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Sinais de Pontuacéo

Os sinais de pontuacdo sdo recursos graficos proprios da linguagem
escrita. Embora ndo consigam reproduzir toda a riqueza meléddica da
linguagem oral, eles estruturam os textos e procuram estabelecer as
pausas e as entonacdes da fala. Basicamente, tém como finalidade:
1) Assinalar as pausas e as inflexdes de voz (entoagéo) na leitura;

2) Separar palavras, expressdes e oracdes que devem ser destacadas;
3) Esclarecer o sentido da frase, afastando qualquer ambiguidade.

Veja a seguir 0s sinais de pontuacdo mais comuns, responsaveis por
dar a escrita maior clareza e simplicidade.

1. Virgula (,)

E usada para:

a) separar termos que possuem mesma funcéo sintatica na oracdo: O
menino berrou, chorou, esperneou e, enfim, dormiu.

Nessa oragdo, a virgula separa 0s verbos.

b) isolar o vocativo: Entdo, minha cara, ndo ha mais o que se dizer!
c) isolar o aposto: O Jodo, ex-integrante da comisséo, veio assistir &
reunido.

d) isolar termos antecipados, como complemento ou adjunto:

1. Uma vontade indescritivel de beber &gua, eu senti quando olhei
para aquele copo suado! (antecipacdo de complemento verbal)

2. Nada se fez, naquele momento, para que pudéssemos sair!
(antecipacéo de adjunto adverbial)

e) separar expressdes explicativas, conjungdes e conectivos: isto &,
ou seja, por exemplo, além disso, pois, porém, mas, no entanto,
assim, etc.

f) separar os nomes dos locais de datas: Brasilia, 30 de janeiro de
2009.

g) isolar oragBes adjetivas explicativas: O filme, que vocé indicou
para mim, é muito mais do que esperava.

2. Pontos

2.1 - Ponto-final (.)

E usado ao final de frases para indicar uma pausa total:
a) Nao quero dizer nada.

b) Eu amo minha familia.

E em abreviaturas: Sr., a. C., Ltda., vv., num., adj., obs.
2.2 - Ponto de Interrogacéo (?)

O ponto de interrogagdo ¢ usado para:

a) Formular perguntas diretas:

Vocé quer ir conosco ao cinema?
Desejam participar da festa de confraternizagdo?

b) Para indicar surpresa, expressar indignacdo ou atitude de
expectativa diante de uma determinada situag&o:

O qué? ndo acredito que vocé tenha feito isso! (atitude de
indignac&o)

Nédo esperava que fosse receber tantos elogios! Serd que merego
tudo isso? (surpresa)

Qual sera a minha colocagdo no resultado do concurso? Sera a
mesma que imagino? (expectativa)

2. 3 — Ponto de Exclamacao (!)
Esse sinal de pontuacdo é utilizado nas seguintes circunstancias:

a) Depois de frases que expressem sentimentos distintos, tais como:
entusiasmo, surpresa, stplica, ordem, horror, espanto:

Iremos viajar! (entusiasmo)

Foi ele o vencedor! (surpresa)

Por favor, ndo me deixe aqui! (suplica)

Que horror! N&o esperava tal atitude. (espanto)
Seja rapido! (ordem)

b) Depois de vocativos e algumas interjei¢oes:

Ui! que susto vocé me deu. (interjeicéo)
Foi vocé mesmo, garoto! (vocativo)

c) Nas frases que exprimem desejo:

Oh, Deus, ajude-me!

Observagdes dignas de nota:

* Quando a intencdo comunicativa expressar, a0 mesmo tempo,
questionamento e admiragdo, o uso dos pontos de interrogagédo e
exclamac&o é permitido.

Observe:

Que que eu posso fazer agora?!

* Quando se deseja intensificar ainda mais a admiragdo ou qualquer
outro sentimento, ndo h& problema algum em repetir o ponto de
exclamac&o ou interrogacéo.

Note:

Nao!!! — gritou a mée desesperada ao ver o filho em perigo.

3. Ponto e virgula (;)
E usado para:

a) separar itens enumerados:
A Matemética se divide em:
- geometria;

- &lgebra;

- trigonometria;

- financeira.

b) separar um periodo que ja se encontra dividido por virgulas: Ele
ndo disse nada, apenas olhou ao longe, sentou por cima da grama;
queria ficar sozinho com seu céo.

4. Dois-pontos (:)

E usado quando:

a) se vai fazer uma citacdo ou introduzir uma fala:

Ele respondeu: ndo, muito obrigado!

b) se quer indicar uma enumeracao:

Quero lhe dizer algumas coisas: ndo converse com pessoas
estranhas, ndo brigue com seus colegas e nao responda a professora.
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5. Aspas (*”) c) Ela tem labios e nariz vermelhos.

S&0 usadas para indicar:

a) citacdo de alguém: “A ordem para fechar a prisdo de Guantanamo
mostra um inicio firme. Ainda na edicdo, os 25 anos do MST e o
bloqueio de 2 bilhdes de dolares do Oportunity no exterior” (Carta
Capital on-line, 30/01/09)

b) expressdes estrangeiras, neologismos, girias: Nada pode com a
propaganda de “outdoor”.

6. Reticéncias (...)

S&o usadas para indicar supressdo de um trecho, interrupcdo ou dar
ideia de continuidade ao que se estava falando:

a) (...) Onde esta ela, Amor, a nossa casa,

O bem que neste mundo mais invejo?

O brando ninho aonde o nosso beijo

Serd mais puro e doce que uma asa? (...)

b) E entdo, veio um sentimento de alegria, paz, felicidade...

¢) Eu gostei da nova casa, mas do quintal...

7. Parénteses ()

Sao usados quando se quer explicar melhor algo que foi dito ou para
fazer simples indicagdes.

Ele comeu, e almocgou, e dormiu, e depois saiu. (0 e aparece repetido
e, por isso, hé o predominio de virgulas).

8. Travessao (-)

O travessao ¢ indicado para:

a) Indicar a mudanga de interlocutor em um dialogo:

- Quiais ideias vocé tem para revelar?

- N&o sei se serdo bem-vindas.

- N&o importa, o fato é que assim vocé estara contribuindo para a
elaboracéo deste projeto.

b) Separar oracBes intercaladas, desempenhando as fungdes da
virgula e dos parénteses:

Precisamos acreditar sempre — disse o aluno confiante — que tudo ird
dar certo.

N&o aja dessa forma — falou a mée irritada — pois pode ser arriscado.

c) Colocar em evidéncia uma frase, expressdo ou palavra:

O prémio foi destinado ao melhor aluno da classe — uma pessoa
bastante esforcada.

d) Gostaria de parabenizar a pessoa que esta discursando — meu
melhor amigo.

EXERCICICOS
1) Assinale o periodo de pontuacao correta:

a) Se alguém vier com perguntas a que vocé ndo sabe responder,
sera mais honesto dizer que vai estudar o assunto.

b) Se alguém, vier com perguntas a que vocé ndo sabe, responder,
serd mais honesto dizer que vai estudar o assunto.

c) Se alguém vier, com perguntas a que vocé ndo sabe responder
serd, mais honesto, dizer que vai estudar o assunto.

d) Se, alguém vier com perguntas, a que vocé ndo sabe responder,
serd, mais honesto, dizer que vai estudar o assunto.

2) A frase em que deveria haver uma virgula é:
a) Comi frutas e legumes.
b) Comprei batatas bananas e pastéis.

d) N&o limparam a sala.

3)"Os textos sdo bons e entre outras coisas demonstram que ha
criatividade". Cabem no maximo:

a) 3 virgulas

b) 1 virgula

c) 4 virgulas

d) 5 virgulas

e) 2 virgulas

4) Assinale a alternativa cuja frase esta corretamente pontuada:

a) O sol que é uma estrela, é o centro do nosso sistema planetério.

b) Ele, modestamente se retirou.

c) Voceé pretende cursar Medicina; ela, Odontologia.

d) Confessou-lhe tudo; ciime, 6dio, inveja.

e) Estas cidades se constituem, na maior parte de imigrantes
alemaes.

5) Assinale o exemplo em que ha emprego incorreto da virgula:

a) como esta chovendo, transferi o passeio;

b) ndo sabia, por que todos Ihe viravam o rosto;
c) ele, caso queira, podera vir hoje;

d) ndo sabia, por que ndo estudou;

e) o livro, comprei-o por conselho do professor.

ALFABETIZACAO: UMA ABORDAGEM REFLEXIVA A
CERCA DO PROCESSO DA CONCEPCAO DA ESCRITAE
DA LEITURA.

Preparando o cenario para a construcao

A alfabetizacdo de uma maneira geral tem sido uma questdo bastante
discutida, principalmente pelos profissionais de educacdo, por se
observar ainda uma grande dificuldade na aprendizagem da leitura e
da escrita da crianga. Atualmente esta questdo vem recebendo
atencdo especial, principalmente se considerarmos a alfabetizacéo
ndo apenas como o aprendizado da leitura e da escrita, mas a
importancia de todo o seu contexto sécio-cultural, histérico e
econdmico, o qual est4 inserido o sujeito, tendo como base o
contexto de letramento muito defendido por Magda Soares, Doutora
em Educacdo, Licenciada em Letras, que da énfase a discussdo da
importancia de uma alfabetizagdo voltada a um contexto, onde a
leitura e a escrita tenham sentido com o real. E preciso defender
assim como Palacios (2007), a importancia da linguagem
relacionada também as bases maturativas da crianga e a estimulagao
da aquisicdo desta linguagem levando-se em consideracdo processos
basicos essenciais para o seu desenvolvimento.

Torna-se essencial perceber que todas estas preocupacfes, ndo sdo
recentes, varios tedricos discutiram e vem discutindo a importancia
de ver a crian¢a ndo como uma tabula rasa, ou como um adulto em
miniatura, mas como um ser em construcdo, sendo importante o
entendimento da sua maturacdo emocional, intelectual, tdo bem
defendida também pelo filésofo norte-americano John Dewey
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(2006) que em publicagdo na revista Nova Escola, busca refletir seus
métodos na constante reconstrucdo da experiéncia. Observando
também o importante papel da escola no desenvolvimento continuo
do sujeito para a transformacédo, a formacdo de um sujeito critico e
reflexivo da sua realidade. Todo este contexto deve estimular o
conhecimento, a crianga deve buscar constantemente o seu
aprendizado orientado pelos seus estagios de desenvolvimento em
que as criancas estdo inseridas.

A alfabetizacdo das criangas de 0 a 6 anos, deve levar em
consideracéo as idéias que a crianga ja adquiriu sobre o processo da
escrita e da leitura antes de ser inserida no ambiente escolar. Na sala
de aula, atividades estimulardo o processo de ensino-aprendizagem
oportunizando avango na concep¢do do sistema escrito e oral.
Inicialmente a diferenciacdo dos tracos do desenho, aos poucos vai
se estabelecendo critérios quantitativos e qualitativos das letras e
relacionada a formagdo das palavras, vdo também se estabelecendo
as relacdes entre a escrita e 0 som, imagens e palavras. Porém cabe
aqui ressaltar que de uma maneira geral, todos estes conhecimentos,
hoje possiveis, deve-se a Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que
possibilitaram na década de 70 a construcdo de uma didatica da
alfabetizacdo, considerando a crianga como um ser que constroi
conhecimento.

Apos a insercdo da crianga na escola, a alfabetizagdo é sem ddvida o
momento mais importante da formacéao escolar, e infelizmente o que
ainda presenciamos, é um desconhecimento da realidade linguistica
da crianca pelos profissionais de educacdo, como também pelos
livros didaticos, podendo aqui nos referir a doutora em Educagdo,
Silvia Colello em entrevista ao guia pratico de professores da
educacdo infantil (2008), quando relata que ndo se aprende a ler e a
escrever memorizando a relacdo de letras e sons ou de exercitar
coordenacdo motora, é preciso proporcionar desafios associando-0s
aos seus propdsitos, banir exercicios mecanicos de caligrafia e
silabacdo fazendo com que professores e pais entendam o real
sentido do que é “ensinar a ler e escrever” e como os alunos
aprendem.

De uma maneira geral, alfabetizacdo é definida para muitos como o
aprendizado do alfabeto, o sujeito aprende (ou simplesmente
memoriza) a gramatica e suas variagoes, porém esta etapa consiste
ndo s6 na construcao das habilidades mecénicas, mas na capacidade
de interpretar, compreender, criticar, resignificar, produzindo novos
conhecimentos e novas formas de compreender o uso da linguagem.
A insercdo deste sujeito no mundo real, formando um cidad&o critico
e reflexivo esta intrinsecamente relacionada ao seu contexto social.
Ler e escrever sdo bases fundamentais da alfabetizacdo. Mas cabe
aqui desmistificar o que realmente é a leitura e a escrita. Categorias
que norteardo inicialmente minha pesquisa. A leitura proporciona
autonomia, consciéncia, muito além da juncdo de letras, da
decifracdo de imagens. No intuito de desvendar as palavras, a leitura
reflete nossas indagac@es, nossas interferéncias, nossas inquietudes,
nossa propria transformacdo para que aconteca a modificacdo do
contexto em que estamos inseridos. A leitura é o testemunho oral de
nossas percepcdes e de nossas agdes.

A escrita numa perspectiva social € um registro de informagdes que
vao proporcionando a construgdo de nossos conhecimentos, é por
meio dela que se articulam e se chocam os diferentes contextos. E
por meio dela, que deixamos nossas marcas no tempo, que
contribuimos com a evolugdo humana do conhecimento. Desde sua
origem, a escrita desvenda mistérios, esta atrelada ao poder, revela
as enormes desigualdades, escandaliza o que é proibido. A invencao

da imprensa traz consigo um marco histérico que também se
relaciona a concepcdo da escrita, da énfase a formagéo de um sujeito
autdbnomo, espontaneo, que esteja embasado na transformacdo da
sociedade em questdo.

Neste intuito, escolhi como foco de minha pesquisa a Escola
Municipal Marcionilio Rosa, que nasce de um sonho de
transformacdo, inicialmente do bairro, muito marginalizado pela
sociedade, depois da transformacdo da propria educacéo.
Atualmente podemos observar que este sonho, idealizado pelo Sr°
Marcionilio Rosa aos poucos vai se tornando realidade. Apesar das
indmeras dificuldades, a escola hoje é referéncia na regido pela
inclusdo dos deficientes visuais na escola, na sociedade e pelo
trabalho desenvolvido junto ao corpo docente, discente e também da
comunidade. Toda a historia, as dificuldades que sdo apresentadas
pela escola, observando o poder da escrita e da leitura (do
conhecimento), na transformacdo da sociedade, me remetem a
questionar o desenvolvimento do complexo processo de aquisi¢do da
escrita e da leitura (se assim podemos ainda definir), a alfabetizacéo,
se fazendo necessario refletir acerca do meu problema de pesquisa.

Entendendo principalmente como se aprende e ndo apenas como se
ensina, pergunto: Como as criancas de 0 a 6 anos desenvolvem o
processo de escrita e de leitura nos diferentes contextos sécio-
culturais da Escola Municipal Marcionilio Rosa em Irecé?

Etapas para a construcdo

Perceber a importancia e a necessidade de se compreender a
alfabetizacdo de criangas de O a 6 anos na cidade de Irecé,
relacionando aos aspectos socio-culturais e historicos dos sujeitos
que estdo inseridos no contexto na Escola Municipal Marcionilio
Rosa, buscando analisar contrastivamente teorias j& discutidas por
pesquisadores, a exemplo de Emilia Ferreiro, que a mais de 20 anos
no Brasil, chama atencdo especialmente dos professores para uma
revolugdo conceitual da alfabetizacéo.

Diante a tudo que foi apresentado até aqui sobre a alfabetizacdo séo
muitas as questdes que norteiam meu estudo que serd alcangado com
a ajuda de determinados objetivos especificos:

» Compreender a concepgdo de alfabetizacdo que os professores da
Escola municipal Marcionilio Rosa possuem.

* Identificar as principais dificuldades dos sujeitos que estdo sendo
alfabetizados.

* Descobrir como e se os professores da Escola Municipal
Marcionilio Rosa utilizam o modelo tedrico construtivista-
interacionista proposto por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky no livro
Psicogénese da Lingua Escrita.

* Analisar as praticas e os incentivos desenvolvidos em sala de aula
para a aquisicdo da escrita e da leitura com alunos da alfabetizagéo.

» Compreender o processo de aquisicdo da escrita e da leitura,
contrastando o cotidiano presenciado na turma de alfabetizacdo da
Escola Marcionilio Rosa, com as pesquisas ja existentes nesta area,
identificando suas diversidades no contexto socio-cultural da
alfabetizacéo.
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Alicerce da construgdo

Muitas sdo as visdes a cerca da alfabetizacdo, seja ela de criancas ou
de jovens e adultos, muitos sdo os pesquisadores que discutem a
necessidade de se entender a alfabetizacdo ndo apenas como
aprender a ler e escrever, mas buscar a interacdo também com o
contexto social vivenciado pelo aluno. Aqui vamos focar na
alfabetizacdo da crianca de 0 a 6 anos, tendo como base,
pesquisadores a exemplo de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magda
Soares como as principais referencias. Mas sera de extrema
importancia a relagdo destes com outros pesquisadores que também
discutem a alfabetizacdo, para o aprimoramento de minha pesquisa.
Antes de serem inseridas no processo escolar as criangas ja possuem
importantes conceitos sobre a escrita e a leitura, a exemplo de como
pegar no lapis, que a escrita comeca da esquerda para direita, “finge”
que |& ao ver as imagens, entre tantas outras situacdes. Todas estas
situacbes aguca a curiosidade e a vontade de entender os
mecanismos ja utilizados pelos adultos, sendo evidente nos
primeiros anos da formacdo alfabética quando a crianga para em
todos os lugares para identificar os sinais graficos, tudo é muito
novo, fascinante.

Uma das grandes pesquisadoras que discute os processos da lingua
escrita € a psicologa e a psicolinguista Argentina Emilia Ferreiro que
concentra suas pesquisas em mecanismos cognitivos relacionados a
leitura e a escrita comprovando o importante papel que a crianga tem
na construcdo do seu proprio conhecimento. Assim, diferente do que
ouvimos dizer Emilia Ferreiro ndo desenvolveu um método, mas
observou como se realiza a construcdo da linguagem escrita,
percebendo que a crianga reinventa a escrita.

Outros pesquisadores também concentraram seus estudos na
realidade educacional da alfabetizacdo, a exemplo de Ana Teberosky
que também desenvolve pesquisas na area da linguagem, Telma
Weisz (2001), uma das idealizadoras do Programa de Formacéo de
Professores (PROFA), relata especialmente a necessidade da
conscientizacdo da tarefa de alfabetizar que néo é responsabilidade
apenas das series iniciais; Cagliari, explora a alfabetizacdo através
da fonética, Magda Soares defensora da alfabetizagdo letrada. Todos
estes autores como também outros pesquisadores possuem
significativas contribuicbes para um melhor entendimento da
alfabetizacdo. Porém para que realmente se entenda a alfabetizacdo é
preciso  contextualiza-la inicialmente parafraseando Magda
Soares(2004), quando relata a importancia de uma alfabetizacdo
contextualizada que determina que a alfabetizacdo que deve ser
focada sob dois aspectos: aquisi¢do e desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, porém dar-lhe um significado negaria seu real sentido,
afinal, alfabetizacdo ultrapassa apenas o ler e 0 escrever.

Varias sdo as perspectivas que norteiam o processo da alfabetizagéo
segundo Cagliari (1997), a exemplo da abordagem psicoldgica que
se direciona as condicfes prévias para a aprendizagem da leitura e
da escrita; da psicolingliistica que caracteriza a maturidade
linguistica da crianca; a sociolingistica que focaliza a alfabetizacao
como processo vinculador aos usos sociais da lingua destacando as
diferencas dialetais, e, por outro lado a linglistica que concebe a
alfabetizacdo como um processo de transferéncia da forma sonora
para a forma grafica da escrita. Assim a crianca terd ndo somente

que compreender, mas entender os elementos da linguagem oral e
escrita, apropriando-se desta nova aprendizagem.

Neste processo é de fundamental importancia e interagdo da crianga
com o meio. O processo de alfabetizacdo perpassa por varios fatores,
desde o0 seu desenvolvimento emocional, social da natureza
linglistica que esta inserido, da relacdo escola e sociedade, pois o
trabalho de alfabetizacdo ndo se restringe apenas a sala de aula.
Assim, faz-se importante também o conhecimento dos estagios de
desenvolvimento da percepcdo da linguagem escrita que sdo
desmistificados no livro Psicogénese da Lingua Escrita de Ana
Teberosky e Emilia Ferreiro, que se dividem em periodos
denominados pré-silabico, onde a crianca registra garatujas e
desenho, simbolos ou letras que se misturam a nimeros, nesta fase
também comecam a diferencia-los. Na fase seguinte, a silabica, a
crianca tem a nogdo de que cada silaba corresponde a uma letra. No
nivel silébico-alfabético a crianca precisa negar o nivel anterior, o
valor sonoro impde-se forgosamente. No nivel alfabético a crianca
reconstroi o sistema linguistico e compreende a sua organizacdo. Ao
ir desenvolvendo suas percepgdes, as criancas mesmo ainda néo
estando inserida no quotidiano escolar, vao imitando letras,
diferenciando letras, nimeros e desenhos, fingem que Ié estérias que
j& conhecem ou criam a sua propria estéria, porém ja conhecem 0
que se 16 e o que ndo se Ié, deste modo, vdo aos poucos
desenvolvendo o verdadeiro sentido da leitura e da escrita em seu
mundo.

Alfabetizacao e Letramento:
Repensando o Ensino da Lingua Escrita

Se, no inicio da década de 80, os estudos acerca da psicogénese da
lingua escrita trouxeram aos educadores o entendimento de que a
alfabetizagdo, longe de ser a apropria¢do de um codigo, envolve um
complexo processo de elaboragéo de hip6teses sobre a representacao
linguistica; os anos que se seguiram, com a emergéncia dos estudos
sobre o letramento [i] , foram igualmente férteis na compreensao da
dimensdo socio-cultural da lingua escrita e de seu aprendizado. Em
estreita sintonia, ambos 0s movimentos, nas suas vertentes tedrico-
conceituais, romperam definitivamente com a segregacdo
dicotdmica entre o sujeito que aprende e o professor que ensina.
Romperam também com o reducionismo que delimitava a sala de
aula como o Unico espaco de aprendizagem.

Reforgando os principios antes propalados por Vygotsky e Piaget, a
aprendizagem se processa em uma relacdo interativa entre o sujeito e
a cultura em que vive. Isso quer dizer que, ao lado dos processos
cognitivos de elaboragdo absolutamente pessoal (ninguém aprende
pelo outro), hd um contexto que, ndo s6 fornece informacdes
especificas ao aprendiz, como também motiva, d& sentido e
“concretude” ao aprendido, e ainda condiciona suas possibilidades
efetivas de aplicacdo e uso nas situa¢des vividas. Entre 0 homem e o
saberes proprios de sua cultura, ha que se valorizar os inimeros
agentes mediadores da aprendizagem (ndo s6 o professor, nem so a
escola, embora estes sejam agentes privilegiados pela sistematica
pedagogicamente planejada, objetivos e intencionalidade assumida).
O objetivo do presente artigo € apresentar o impacto dos estudos
sobre o letramento para as praticas alfabetizadoras.

Capitaneada pelas publicacbes de Angela Kleiman, (95) Magda
Soares (95, 98) e Tfouni (95), a concepgdo de letramento contribuiu
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para redimensionar a compreensdo que hoje temos sobre: a) as
dimensGes do aprender a ler e a escrever; b) o desafio de ensinar a
ler e a escrever; c) o significado do aprender a ler e a escrever, c) 0
quadro da sociedade leitora no Brasil d) os motivos pelos quais
tantos deixam de aprender a ler e a escrever, e €) as proprias
perspectivas das pesquisas sobre letramento.
As dimensGes do aprender a ler e a escrever

Durante muito tempo a alfabetizacdo foi entendida como mera
sistematizacdo do “B + A = BA”, isto ¢, como a aquisi¢cdo de um
coédigo fundado na relacdo entre fonemas e grafemas. Em uma
sociedade constituida em grande parte por analfabetos e marcada por
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples consciéncia
fonoldgica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para
produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente
para diferenciar o alfabetizado do analfabeto.
Com o tempo, a superacdo do analfabetismo em massa e a crescente
complexidade de nossas sociedades fazem surgir maiores e mais
variadas praticas de uso da lingua escrita. Tao fortes sdo os apelos
que o mundo letrado exerce sobre as pessoas que ja nao lhes basta a
capacidade de desenhar letras ou decifrar o codigo da leitura.
Seguindo a mesma trajetdria dos paises desenvolvidos, o final do
século XX impbs a praticamente todos os povos a exigéncia da
lingua escrita ndo mais como meta de conhecimento desejavel, mas
como verdadeira condicdo para a sobrevivéncia e a conquista da
cidadania. Foi no contexto das grandes transformacdes culturais,
sociais, politicas, econ6micas e tecnoldgicas que o termo
“letramento” surgiu [ii] , ampliando o sentido do que
tradicionalmente se conhecia por alfabetizacéo (Soares, 2003).

Hoje, tdo importante quanto conhecer o funcionamento do sistema
de escrita é poder se engajar em praticas sociais letradas,
respondendo aos inevitaveis apelos de uma cultura grafocéntrica.
Assim,

Enquanto a alfabetizacdo se ocupa da aquisi¢do da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
socio-histdricos da aquisi¢do de uma sociedade (Tfouni, 1995, p.
20).
Com a mesma preocupacao em diferenciar as praticas escolares de
ensino da lingua escrita e a dimenséo social das varias manifestacdes
escritas em cada comunidade, Kleiman, apoiada nos estudos de
Scribner e Cole, define o letramento como

. um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos.
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de
prética social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a
qual os sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia
alfabetizado ou ndo-alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa
definicdo, apenas um tipo de prética — de fato, dominante — que
desenvolve alguns tipos de habilidades mas ndo outros, e que
determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrita.
(1995, p. 19)

Mais do que expor a oposi¢éo entre os conceitos de “alfabetizagio”
e “letramento”, Soares valoriza o impacto qualitativo que este
conjunto de praticas sociais representa para o sujeito, extrapolando a
dimensdo técnica e instrumental do puro dominio do sistema de
escrita:
Alfabetizacdo € o processo pelo qual se adquire o dominio de um
cédigo e das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja: 0
dominio da tecnologia — do conjunto de técnicas — para exercer a
arte e ciéncia da escrita. Ao exercicio efetivo e competente da

tecnologia da escrita denomina-seLetramento que implica
habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos (In Ribeiro, 2003, p. 91).

Ao permitir que o sujeito interprete, divirta-se, seduza, sistematize,
confronte, induza, documente, informe, oriente-se, reivindique, e
garanta a sua memoria, o efetivo uso da escrita garante-lhe uma
condicdo diferenciada na sua relacdo com o mundo, um estado ndo
necessariamente conquistado por aquele que apenas domina o
cédigo (Soares, 1998). Por isso, aprender a ler e a escrever implica
ndo apenas o conhecimento das letras e do modo de decodifica-las
(ou de associa-las), mas a possibilidade de usar esse conhecimento
em beneficio de formas de expressdo e comunicagdo, possiveis,
reconhecidas, necessarias e legitimas em um determinado contexto
cultural. Em funcéo disso,

Talvez a diretriz pedag6gica mais importante no trabalho (...dos
professores), tanto na pré-escola quanto no ensino médio, seja a
utilizacgdo da escrita verdadeira [iii] nas diversas atividades
pedagdgicas, isto &, a utilizacdo da escrita, em sala, correspondendo
as formas pelas quais ela é utilizada verdadeiramente nas praticas
sociais. Nesta perspectiva, assume-se que o ponto de partida e de
chegada do processo de alfabetizacdo escolar € o texto: trecho falado
ou escrito, caracterizado pela unidade de sentido que se estabelece
numa determinada situacéo discursiva. (Leite, p. 25)

O desafio de ensinar a ler e a escrever

Partindo da concepcdo da lingua escrita como sistema formal (de
regras, convengdes e normas de funcionamento) que se legitima pela
possibilidade de uso efetivo nas mais diversas situacbes e para
diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente a
prépria lingua: por um lado, uma estrutura suficientemente fechada
que ndo admite transgressdes sob pena de perder a dupla condicdo
de inteligibilidade e comunicacdo; por outro, um recurso
suficientemente aberto que permite dizer tudo, isto é, um sistema
permanentemente disponivel ao poder humano de criagdo (Geraldi,
93).

Como conciliar essas duas vertentes da lingua em um Gnico sistema
de ensino? Na anélise dessa questdo, dois embates merecem
destaque: o conceitual e o ideoldgico.

1) O embate conceitual

Tendo em vista a independéncia e a interdependéncia entre
alfabetizag8o e letramento (processos paralelos [iv] , simultaneos ou
ndo [v] , mas que indiscutivelmente se complementam), alguns
autores contestam a distincdo de ambos os conceitos, defendendo
um Unico e indissociavel processo de aprendizagem (incluindo a
compreensdo do sistema e sua possibilidade de uso). Em uma
concepgdo progressista de “alfabetizacdo” (nascida em oposi¢do as
praticas tradicionais, a partir dos estudos psicogenéticos dos anos
80), o processo de alfabetizacdo incorpora a experiéncia do
letramento e este ndo passa de uma redundancia em funcdo de como
0 ensino da lingua escrita ja é concebido. Questionada formalmente
sobre a “novidade conceitual” da palavra “letramento”, Emilia
Ferreiro explicita assim a sua rejeicdo ao uso do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a
expressdo letramento. E o que aconteceu com a alfabetizacdo? Virou
sinbnimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o estar em
contato com distintos tipos de texto, o compreender o que se I&. 1sso
é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um periodo de decodificacao
prévio aquele em que se passa a perceber a funcdo social do texto.
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Acreditar nisso ¢ dar razdo a velha consciéncia fonoldgica. (2003, p.
30)

Note-se, contudo, que a oposicdo da referida autora circunscreve-se
estritamente ao perigo da dissociacdo entre o aprender a escrever e 0
usar a escrita (“retrocesso” porque representa a volta da tradicional
compreensdo instrumental da escrita). Como ardua defensora de
praticas pedagdgicas contextualizadas e signifcativas para o sujeito,
o trabalho de Emilia Ferreiro, tal como o dos estudiosos do
letramento, apela para o resgate das efetivas préaticas sociais de
lingua escrita o que faz da oposicdo entre eles um mero embate
conceitual.

Tomando os dois extremos como énfases nefastas a aprendizagem
da lingua escrita (priorizando a aprendizagem do sistema ou
privilegiando apenas as praticas sociais de aproximacdo do aluno
com os textos), Soares defende a complementaridade e o equilibrio
entre ambos e chama a atencdo para o valor da distingdo
terminoldgica:

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos freqiientemente
confundidos ou sobrepostos, é importante distingui-los, a0 mesmo
tempo que é importante também aproxima-los: a distincdo €
necessaria porque a introdugdo, no campo da educacéo, do conceito
de letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do
processo  de alfabetizagdo; por outro lado, a aproximacdo é
necessaria porque ndo s6 o processo de alfabetizacdo, embora
distinto e especifico, altera-se e reconfigura-se no quadro do
conceito de letramento, como também este é dependente daquele.
(2003, p. 90)

Assim como a autora, é preciso reconhecer o mérito tedrico e
conceitual de ambos os termos. Balizando o movimento pendular
das propostas pedagdgicas (ndo raro transformadas em modismos
banais e mal assimilados), a compreensdo que hoje temos do
fendmeno do letramento presta-se tanto para banir definitivamente
as praticas mecénicas de ensino instrumental, como para se repensar
na especificidade da alfabetizacdo. Na ambivaléncia dessa revolucéo
conceitual, encontra-se o desafio dos educadores em face do ensino
da lingua escria: o alfabetizar letrando.

2) O embate ideoldgico

Mais severo do que o embate conceitual, a oposi¢do entre os dois
modelos descritos por Street (1984) [vi] representa um
posicionamento radicalmente diferente, tanto no que diz respeito as
concepgdes implicita ou explicitamente assumidas quanto no que
tange a pratica pedagogica por elas sustentadas.

O “Modelo Auténomo”, predominante em nossa sociedade, parte do
principio de que, independentemente do contexto de producéo, a
lingua tem uma autonomia (resultado de uma légica intrinseca) que
s0 pode ser apreendida por um processo Unico, normalmente
associado ao sucesso e desenvolvimento proprios de grupos “mais
civilizados”.

Contagiada pela concepcéao de que 0 uso da escrita sO é legitimo se
atrelada ao padrio elitista da “norma culta” e que esta, por sua vez,
pressupe a compreensdo de um inflexivel funcionamento
lingUistico, a escola tradicional sempre pautou o ensino pela
progressdo ordenada de conhecimentos: aprender a falar a lingua
dominante, assimilar as normas do sistema de escrita para, um dia
(talvez nunca) fazer uso desse sistema em formas de manifestacéo
previsiveis e valorizadas pela sociedade. Em sintese, uma pratica
reducionista pelo viés linglistico e autoritaria pelo significado

politico; uma metodologia etnocéntrica que, pela desconsideragao do
aluno, mais se presta a alimentar o quadro do fracasso escolar.

Em oposi¢do, o “Modelo Ideoldgico” admite a pluralidade das
praticas letradas, valorizando o seu significado cultural e contexto de
producdo. Rompendo definitivamente com a divisdo entre o
“momento de aprender” e o “momento de fazer uso da
aprendizagem”, os estudos lingiiisticos propdem a articulacdo
dindmica e reversivel [vii] entre “descobrir a escrita” (conhecimento
de suas funcdes e formas de manifestacdo), “aprender a escrita”
(compreensdo das regras e modos de funcionamento) e “usar a
escrita” (cultivo de suas praticas a partir de um referencial
culturalmente significativo para o sujeito). O esquema abaixo
pretende ilustrar a integragdo das varias dimens6es do aprender a ler
e escrever no processo de alfabetizar letrando:

ALFABETIZAR LETRANDO

USARA
ESCRITA

APRENDER A
ESCRITA

O significado do aprender a ler e a escrever
Ao permitir que as pessoas cultivem os habitos de leitura e escrita e
respondam aos apelos da cultura grafocéntrica, podendo inserir-se
criticamente na sociedade, a aprendizagem da lingua escrita deixa de
ser uma questdo estritamente pedagdgica para alcar-se a esfera
politica, evidentemente pelo que representa o investimento na
formacdo humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro,
A escrita é importante na escola, porque é importante fora dela e ndo
0 contrério. (2001)
Retomando a tese defendida por Paulo Freire, os estudos sobre o
letramento reconfiguraram a conotac¢do politica de uma conquista — a
alfabetizacdo - que ndo necessariamente se coloca a servico da
libertacdo humana. Muito pelo contrério, a histéria do ensino no
Brasil, a despeito de eventuais boas intengdes e das “ilhas de
exceléncia”, tem deixado rastros de um indice sempre inaceitavel de
analfabetismo agravado pelo quadro nacional de baixo letramento.
O quadro da sociedade leitora no Brasil
Do mesmo modo como transformaram as concepcfes de lingua
escrita, redimensionaram as diretrizes para a alfabetizacdo e
ampliaram a reflexdo sobre o significado dessa aprendizagem, 0s
estudos sobre o letramento obrigam-nos a reconfigurar o quadro da
sociedade leitora no Brasil. Ao lado do indice nacional de
16.295.000 analfabetos no pais (IBGE, 2003), importa considerar
um contingente de individuos que, embora formalmente
alfabetizados, sdo incapazes de ler textos longos, localizar ou
relacionar suas informagdes.



CURSO PREPARATORIO

N

CASA DO CONCURSO

———————————

Professor: Bruna Miccichelli Tel.: (22) 3852-3777

CONCURSO DA PREFEITURA MUN. DE PALMA

PORTUGUES

E-mail: brunamiccichelli@gmail.com

Dados do Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa em Educacédo
(INEP) indicam que os indices alcangados pela maioria dos alunos
de 4* série do Ensino Fundamental ndo ultrapassam o0s niveis
“critico” e “muito critico”. Isso quer dizer que mesmo para as
criancas que tém acesso a escola e que nela permanecem por mais de
3 anos, ndo ha garantia de acesso autbnomo as praticas sociais de
leitura e escrita (Colello, 2003, Colello e Silva, 2003). Que escola é
essa que ndo ensina a escrever?

Independentemente do vinculo escolar, essa mesma tendéncia parece
confirmar-se pelo “Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional”
(INAF), uma pesquisa realizada por amostragem representativa da
populacéo brasileira de jovens e adultos (de 15 a 64 anos de idade)
[viii] : entre os 2000 entrevistados, 1475 eram analfabetos ou
tinham pouca autonomia para ler ou escrever, e apenas 525 puderam
ser considerados  efetivos usuarios da lingua  escrita.
Indiscutivelmente, uma triste realidade!

Os motivos pelos quais tantos deixam de aprender a ler e a escrever
Por que seré que tantas criancas e jovens deixam de aprender a ler e
a escrever? Por que é tdo dificil integrar-se de modo competente nas
praticas sociais de leitura e escrita?

Se descartassemos as explicagcdes mais simplistas (verdadeiros mitos
da educacdo) que culpam o aluno pelo fracasso escolar; se
admitissemos que os chamados “problemas de aprendizagem” se
explicam muito mais pelas relacBes estabelecidas na dindmica da
vida estudantil; se o desafio do ensino pudesse ser enfrentado a
partir da necessidade de compreender o aluno para com ele
estabelecer uma relagdo dialdgica, significativa e compromissada
com a construcdo do conhecimento; se as praticas pedagdgicas
pudessem transformar as iniciativas meramente instrucionais em
intervencdes educativas; talvez fosse possivel compreender melhor o
significado e a verdadeira extensdo da ndo aprendizagem e do
quadro de analfabetismo no Brasil.

Nesse sentido, os estudos sobre o letramento se prestam a
fundamentagdo de pelo menos trés hipoteses ndo excludentes para
explicar o fracasso no ensino da lingua escrita. Na mesma linha de
argumentacdo dos educadores que evidenciaram os efeitos do
“curriculo oculto” nos resultados escolares de diferentes segmentos
sociais, é preciso considerar, como ponto de partida, que as praticas
letradas de diferentes comunidades (e portanto, as experiéncias de
diferentes alunos) sdo muitas vezes distantes do enfoque que a
escola costuma dar a escrita (o letramento tipicamente escolar).
Lidar com essa diferenca (as formas diversas de conceber e valorar a
escrita, os diferentes usos, as varias linguagens, 0s possiveis
posicionamentos do interlocutor, os graus diferenciados de
familiaridade temaética, as alternativas de instrumentos, portadores
de textos e de préticas de producdo e interpretacdo...) significa
muitas vezes percorrer uma longa trajetéria, cuja duracdo nao esta
prevista nos padrdes inflexiveis da programacdo curricular.

Em segundo lugar, é preciso considerar a reacdo do aprendiz em
face da proposta pedagdgica, muitas vezes autoritaria, artificial e
pouco significativa. Na dificuldade de lidar com a ldgica do
“aprenda primeiro para depois ver para que serve”, muitos alunos
parecem pouco convencidos a mobilizar os seus esforcos cognitivos
em beneficio do aprender a ler e a escrever (Carraher, Carraher e
Schileimann, 1989; Colello, 2003, Colello e Silva, 2003). Essa tipica
postura de resisténcia ao artificialismo pedag6gico em um contexto
de falta de sintonia entre alunos e professores parece evidente na
reivindicacdo da personagem Mafalda:

Com ironia e bom humor, o exemplo acima explica o caso bastante
freqliente de jovens inteligentes que aprenderam a lidar com tantas
situacBes complexas da vida (aquisi¢do da linguagem, transacGes de
dinheiro, jogos de computador, atividades profissionais, regras e
praticas esportivas entre outras), mas que nhdo conseguem
disponibilizar esse reconhecido potencial para superar a condi¢éo de
analfabetismo e baixo letramento.
Por ultimo, ao considerar os principios do alfabetizar letrando (ou do
Modelo Ideolégico de letramento), devemos admitir que o processo
de aquisicdo da lingua escrita esta fortemente vinculado a uma nova
condicdo cognitiva e cultural. Paradoxalmente, a assimilagdo desse
status (justamente aquilo que os educadores esperam de seus alunos
como evidéncia de “desenvolvimento” ou de emancipagdo do
sujeito) pode se configurar, na perspectiva do aprendiz, como
motivos de resisténcia ao aprendizado: a nega¢do de um mundo que
ndo é o seu; o temor de perder suas raizes (sua histéria e referencial);
0 medo de abalar a primazia até entdo concedida a oralidade (sua
mais tipica forma de expressdo), o receio de trair seus pares com o
ingresso no mundo letrado e a inseguranca na conquista da nova
identidade (como “aluno bem-sucedido” ou como “sujeito
alfabetizado” em uma cultura grafocéntrica altamente competitiva).
a aprendizagem da lingua escrita envolve um processo de
aculturagdo — através, e na direcdo das préaticas discursivas de grupos
letrados - , ndo sendo, portanto, apenas um processo marcado pelo
conflito, como todo processo de aprendizagem, mas também um
processo de perda e de luta social. (...)
(...) hd uma dimensé&o de poder envolvida no processo de aculturagao
efetivado na escola: aprender — ou ndo — a ler e escrever ndo
equivale a aprender uma técnica ou um conjunto de conhecimentos.
O que esté envolvido para o aluno adulto € a aceitagdo ou o desafio e
a rejeicdo dos pressupostos, concepgdes e praticas de um grupo
dominante — a saber, as praticas de letramento desses grupos entre as
quais se incluem a leitura e a producdo de textos em diversas
instituicdes, bem como as formas legitimadas de se falar desses
textos -, e 0 conseqiente abandono (e rejeicdo) das préaticas culturais
primarias de seu grupo subalterno que, até esse momento, eram as
que Ihe permitiam compreender o mundo. (Kleiman, 2001, p. 271)
Como exemplo de um mecanismo de resisténcia ao mundo letrado
construido por préaticas pedagdgicas (ainda que involuntariamnete
ideologizantes) no cotidiano da sala de aula, Kleiman (2001) expde
0 caso de um grupo de jovens que se rebelaram ante a proposta da
professora de examinar bulas de remédio. Como recurso didatico até
bem intencionado, o objetivo da tarefa era o de aproximar os alunos
da escrita, favorecendo a compreensdo de seus usos, nesse caso,
chamando a sua atencéo para os perigos da auto-medicacao e para a
importancia de se informar antes de tomar uma medicacdo
(posologia, reacdes adversas, efeitos colaterais, etc). Do ponto de
vista dos alunos, o repudio a tarefa, a escola e muito provavelmente
a escrita foi uma reagdo contra a implicita proposta de fazer parte de
um mundo ao qual nem todos podem ter livre acesso: 0 mundo da
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medicina, da possibilidade de ser acompanhado por um médico e da
compra de remédios.

Na pratica, a desconsideracdo dos significados implicitos do
processo de alfabetizacdo - o longo e dificil caminho que o sujeito
pouco letrado tem a percorrer, a reacdo dele em face da
artificialidade das praticas pedagogica e a negacdo do mundo letrado
— acaba por expulsar o aluno da escola, um destino cruel, mas
evitdvel se o professor souber instituir em classe uma interacdo
capaz de mediar as tens@es, negociar significados e construir novos
contextos de insercdo social.

Perspectivas das pesquisas sobre letramento
Embora o termo “letramento” remeta a uma dimensdo complexa e
plural das préticas sociais de uso da escrita, a apreensdo de uma dada
realidade, seja ela de um determinado grupo social ou de um campo
especifico de conhecimento (ou préatica profissional) motivou a
emergéncia de inimeros estudos a respeito de suas especificidades.
E por isso que, nos meios educacionais e académicos, vemos surgir a
referéncia no plural “letramentos”.
Mesmo correndo o risco de inadequagdo terminoldgica, ganhamos a
possibilidade de repensar o transito do homem na diversidade dos
“mundos letrados”, cada um deles marcado pela especificidade de
um universo. Desta forma, é possivel confrontar diferentes
realidades, como por exemplo o “letramento social” com o
“letramento escolar”; analisar particularidades culturais, como por
exemplo o “letramento das comunidades operarias da periferia de
Sao Paulo”, ou ainda compreender as exigéncias de aprendizagem
em uma area especifica, como € o caso do “letramento cientifico”,
“letramento musical” o “letramento da informdtica ou dos
internautas”. Em cada um desses universos, ¢ possivel delinear
praticas (comportamentos exercidos por um grupo de sujeitos e
concepgdes assumidas que ddo sentido a essas manifestacBes) e
eventos (situacBes compartilhadas de usos da escrita) como focos
interdependentes de uma mesma realidade (Soares, 2003). A
aproximagdo com as especificidades permite ndo s6 identificar a
realidade de um grupo ou campo em particular (suas necessidades,
caracteristicas, dificuldades, modos de valoracéo da escrita), como
também ajustar medidas de intervencdo pedagogica, avaliando suas
consequiéncias. No caso de programas de alfabetizag8o, a relevancia
de tais pesquisas é assim defendida por Kleiman;
Se por meio das grandes pesquisas quantitativas, podemos conhecer
onde e quando intervir em nivel global, os estudos académicos
qualitativos, geralmente de tipo etnografico, permitem conhecer as
perspectivas especificas dos usuarios e 0s contextos de uso e
apropriacéo da escrita, permitindo, portanto, avaliar o impacto das
intervencbes e até, de forma semelhante & das macro analises,
procurar tendéncias gerais capazes de subsidiar as politicas de
implementacdo de programas. (2001, p. 269)
**k%k
Sem a pretensdo de esgotar o tema, a breve andlise do impacto e
contribuigdo dos estudos sobre letramento aqui desenvolvida aponta
para a necessidade de aproximar, no campo da educacéo, teoria e
pratica. Na sutura entre concepgdes, implicacdes pedagdgicas,
reconfiguracdo de metas e quadros de referéncia, hipoteses
explicativas e perspectivas de investigacdo, talvez possamos
encontrar subsidios e alternativas para a transformacao da sociedade
leitora no Brasil, uma realidade politicamente inaceitavel e,
pedagogicamente, aquém de nossos ideais.
Letramento e alfabetizacdo

O papel da escola, a responsabilidade dos pais e professores no
processo de transformar as criangas em individuos alfabetizados e
letrados.

Levando em consideracédo as analises de Magda Becker Soares sobre
letramento e alfabetizagdo, essa diz que: “Se alfabetizar significa
orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita, letrar
significa leva-la ao exercicio das praticas sociais de leitura e de
escrita. Uma crianca alfabetizada é uma crianga que sabe ler e
escrever; uma crianca letrada (tomando este adjetivo no campo
semantico de letramento e de letrar, e ndo com o sentido que tem
tradicionalmente na lingua, este dicionarizado) é uma crianga que
tem o habito, as habilidades e até mesmo o prazer de leitura e de
escrita de diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou
portadores, em diferentes contextos e circunstancias” (Soares 2004).

Assim, é possivel considerar que letrar é direcionar, conduzir a
crianca ao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita, € inseri-
la a0 campo das letras em seu sentido e contexto social, é fazer com
que a crianca tome gosto pelo habito de ler, e a alfabetizacdo
compreende a decodificacdo e assimilagdo dos signos linguisticos;
alfabetizar esta em inserir a crianca para a préatica da leitura, ou seja,
fazer com que se aprenda a ler, mas isso ndo implica em criar hébito
da leitura, pois sabemos que ha sujeitos alfabetizados que
necessariamente ndo tomam gosto pelo habito de ler, ou ndo leem
com frequéncia, dizemos portanto que ndo basta alfabetizar a
crianca, é preciso letra-la ou conduzi-la aos diversos tipos de
expressdes textuais, € capacitar a crianca a criar relagbes com
praticas de leitura e escrita, € compreender e questionar, sobretudo
fazer a chamada leitura do mundo a partir de suas praticas sociais.

TRES FUNDAMENTOS BASICOS
Sabemos ainda que Alfabetizagdo e Letramento estdo
intrinsecamente ligados, ja& que, de acordo com os Pardmetros
Curriculares, estes destacam que o ensino da linguagem deve ser
direcionado a trés fundamentos bésicos: a leitura, a compreensao e a
producdo numa relacdo de contexto social, e para que a alfabetizacéo
e 0 letramento tomem parte do ensino da lingua em sua pratica
social é preciso que se alfabetize letrando. Mas como nos (pais e
professores) podemos contribuir para que as criangas se tornem
alfabetizados letrados? E qual o papel da escola na construcdo de
sujeitos letrados e alfabetizados? J4 que o letramento esta na
capacidade de interacdo desse sujeito com praticas sociais de escrita.
Ao compreender que a escola tem o papel de alfabetizar, os pais
estdo satisfeitos com a construcdo de saber de seus filhos, tornando
desnecessario na visdo desses acompanhar seus filhos para uma
forma mais dindmica e satisfatoria em relacdo a construgdo da
aprendizagem da crianca com relacio a sua alfabetizago. E preciso
que os pais compreendam que a crianca, antes mesmo de aprender a
ler, possui uma antecipacdo de seu letramento e alfabetizagdo, isso
se ela estiver dentro de um contexto social onde a leitura e a escrita
fagam parte de seu convivio — exemplificando, quando uma crianca
que ainda ndo estd na escola, mas seu pai ou mde Ié para ela, ja
consegue distinguir que had codigos ali e que esses cAdigos
representam algum significado na forma escrita, representam objetos
e coisas; entdo, podemos dizer que essa crianca ndo é um papel em
branco, numa visdo de que possui fundamentos de compreenséo, de
relacionar a escrita ao objeto por ela denominado. E nesse sentido
que podemos chama-la de crianca ndo alfabetizada e ja letrada, pois
ja possui e esta inserida em préaticas sociais de leitura, mesmo nao
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estando ainda alfabetizada; j& é, no caso, um sujeito letrado, pois
esta dentro de contextos sociais da linguagem e escrita, pois seus
pais leem para ela, e essa crianga ja consegue distinguir e dar
antecipacOes de estruturas linguisticas aleatérias e, sobretudo, esta
compartilhando o processo social do letramento por meio de
capacidades logicas e de ambientes linguisticos e intertextuais.

E necessario entender que o letramento acontece em diferentes
contextos sociais e em diferentes etapas da vida do aluno. E preciso
também entender que a relagdo de eficacia da construcdo da
alfabetizacdo esta em criar no aluno alfabetizado uma visdo de
leitura do mundo em préticas sociais, e professores e pais somos 0s
responsaveis em direcionar a crianga nessa leitura de mundo;
podemos entdo compreender que ndo basta alfabetizar a crianca com
relagdo em somente conhecer a lingua, mas tomar posse dela e
contextualiza-la em diferentes meios e praticas sociais.

Para tanto, é preciso que pais e professores antecipem a crianga num
ambiente em que a escrita faga parte de seu meio — como ler para a
crianca ainda néo alfabetizada —, oferecer-lhe sempre livrinhos com
gravuras e letras grandes, leva-la a exposicdes e eventos literarios
como bienais, bibliotecas, entre outros meios sociais de leitura; na
escola € preciso que o professor faca circular diferentes tipos de
textos durante suas aulas, e sempre propor atividades de escrita a
partir desses textos.

‘...a relacdo de eficcia da construcdo da alfabetizacdo esta em criar
no aluno alfabetizado uma visdo de leitura do mundo em praticas
sociais...’

LER O MUNDO
Sabemos, entdo, que é na escola que o sujeito aprende a ler e a
escrever, e essa mesma escola funciona como uma escada para subir
na vida, e o0 ensino do letramento estd numa proposta de
questionarmos sobre a visdo de que devemos compreender as
estruturas linguisticas e seu papel social diante de um contexto geral
de mundo, ou seja, os efeitos da linguagem em suas praticas sociais.
Entendendo isso, compreendemos que cabe a escola unir o0s
conceitos de linguagem e interferéncia desta com o mundo e
também cabe a ela alicercar esse conceito como a proposta do
letramento num entendimento de que esse aluno é um sujeito social
e que aprende e tem funclo social. Enfim, estabelecendo essa
relagdo do aluno como sujeito social, a escola estd desempenhando
seu papel de ensinar a crianca ndo apenas a leitura habitual da
escola, mas leva-la a aprender a ler o mundo.
Aspectos psicolinguisticos da alfabetizacdo

AQUISICAO DO SISTEMA DE ESCRITA
Emilia Ferreiro, em sua pesquisa sobre o processo de construcdo da
leitura e da escrita,
ao lado de Ana Teberosky, faz uma descricdo mapeadora do
processo que cada individuo
percorre para aquisi¢do da lingua escrita.
Essa pesquisa, além de ter levado a um redirecionamento das
questbes da aprendizagem,
coloca em xeque a ideia de “prontiddo” para a alfabetizagdo,
segundo a qual a aprendizagem
da lingua escrita ndo depende, fundamentalmente, de habilidades
consideradas como

pré-requisitos para que a crianga possa ser alfabetizada, mas resulta
da interacdo entre o individuo e a lingua escrita, como sujeito de
conhecimento.

Sem sombra de davidas, existe uma histéria pré-escolar da escrita. A
crianga ndo espera ter seis anos, e nem ter uma educadora
responsavel pela sua aprendizagem, para comecar a refletir sobre o
que € ler e escrever. Ao ingressar na escola, ela ja formulou as mais
variadas hip6teses sobre este objeto de conhecimento, as quais
devem ser respeitadas pelo educador.

A pesquisa de Emilia Ferreiro permitiu-lhe identificar quatro niveis
de evolucdo da escrita, até 0 momento em que se pode considerar
que a crianca venceu as barreiras do sistema, sendo capaz de
interpretar (ler) e reproduzir (escrever) simbolos graficos.

O fracasso ou o sucesso da alfabetizacdo depende de entender o
nivel de evolugdo conceitual da crianca. E importante para o
educador alfabetizador conhecer os caminhos que a crianca

percorre, para estabelecer e compreender o processo de construcéo
do sistema, intervindo de modo a leva-la a refletir sobre suas
hipoteses.

Niveis de evolucdo da escrita

1 NIVEL PRE-SILABICO:

Inicialmente, a crianga néo diferencia o desenho da escrita, e ndo da
nenhum significado

ao texto. Ela pensa que os desenhos dizem os nomes dos objetos.

Em seguida, comeca a produzir riscos ou rabiscos tipicos da escrita
que tinha como forma béasica (modelo). Se a forma basica for letra
de imprensa, fara rabiscos separados, com linhas retas e curvas; se
for a letra cursiva o modelo com que ela tem contato, fara rabiscos
ondulados.Outros elementos podem aparecer em sua escrita, como
pseudoletras ou nimeros.

Fatos conceituais observados no nivel pré-silabico: A crianga pensa
que é possivel ler nomes diferentes com grafias iguais. Elas ainda
ndo conseguem entender que 0 que a escrita representa no papel sdo
0s sons da fala.

Ex.: Gelatina—SR10B

Bala~-SRIOB

Cocada—SRI10OB

Posteriormente, a crianca nega essa sua hipdtese, porque diz que,
para ler nomes diferentes, eles devem ser escritos com letras
diferentes.

Ex.: Gelatina—AUOT

Bala~-ACVE

Cocada—-NOSD

Eixo quantitativo: A crianga, de um modo geral, exige um minimo
de trés letras para ser uma palavra. As palavras como pé, sol, rua, lar
etc., segundo ela, ndo poderdo ser lidas porque tém “poucas letras”.
Séo rejeitadas, em fungdo do critério interno de quantidade.

Eixo qualitativo: Para que se possa ler ou escrever uma palavra,
torna-se necessario, também, uma variedade de caracteres graficos.
As palavras que possuem letras iguais sdo também rejeitadas. Outro
ponto a ressaltar € que numa determinada fase, a crianga ndo separa
letras de nimeros. Costuma, as vezes, escrever colocando numerais
junto as letras, j& que ambos os caracteres envolvem linhas retas e
curvas.

Outra caracteristica observada é que a crianga acredita que 0s nomes
de pessoas (realismo nominal), animais e coisas tém relacdo com o
seu tamanho, peso ou idade.
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As pessoas, animais ou objetos grandes devem ter nomes grandes.
Por conseguinte, as coisas pequenas terdo nomes pequenos.

O maior desafio desse nivel é auxiliar os educandos a perceber que a
escrita representa os sons da fala.

Quando a crianga € convidada a ler a sua escrita, ela passa o dedo
direto pela palavra, demonstrando ndo representar a pauta sonora das
palavras.

Ex.Rato—-TCRCUS

2 NIVEL SILABICO:

Essa escrita constitui um grande avanco, e se traduz num dos mais
importantes esquemas construidos pela crianga, durante o seu
desenvolvimento. Pela primeira vez, ela trabalha com a hip6tese de
que a escrita representa partes sonoras da fala, porém, com uma
particularidade: cada letra vale por uma silaba. Assim, utiliza tantas
letras quantas forem as silabas da palavra.

Ex.: Jacaré — F R A (sildbico restrito) — a escrita da crianca esta
restrita a letras de sua experiéncia no momento da escrita.

Jacaré —-JKR,JCE, AKE ouA AE (silabico evoluido) — a escrita
da crianca contém a correspondéncia sonora das vogais ou
consoantes.

Alguns conflitos sdo vivenciados nesta fase, como:

Hipotese da quantidade minima: elas acreditam que existe uma
quantidade minima de trés letras para escrever. Desta forma,
palavras monossilabas e dissilabas precisam ser escritas com um
minimo de trés ou quatro letras.

Ex.: Ao escrever P AT O, representa A O T B (ela representa AO,
como acha pouco, ela acrescenta mais duas letras aleatorias).

Hipotese da variedade de letras: a crianca acredita que uma mesma
palavra ndo pode ser escrita com letras repetidas de forma
sequenciada.

Ex.: Ao escrever BAR AT A, ela escreveria A A A, mas por achar
essa escrita impossivel, representa: AT C.

No nivel silabico, quando a crianga é convidada a ler sua escrita, ela
mostra para cada pauta sonora uma letra representada.

Ex.: Jacaré

3. NIVEL SILABICO-ALfABETICO:

Esta fase apresenta-se como uma transi¢do entre o nivel silabico e o
nivel alfabético.

Diante dos conflitos da hipdtese silabica, a crianga descobre que 0
esquema de uma letra para cada silaba ndo funciona e, assim,
procura acrescentar letras a escrita da fase anterior.

Emilia Ferreiro nos lembra que um adulto mal informado poder3,
nessa fase, achar que a crianca estd omitindo letras, 0 que nao é
verdade. A crianca esta é acrescentando letras a sua escrita da fase
anterior. Trata-se de um progresso, e ndo de um retrocesso.
Ex.:Pato-PTU

Macaco-M CACO

4 NIVEL ALfABETICO:

E a fase final do processo de alfabetizagdo de um individuo. Nesse
nivel, pode-se considerar que a crianga venceu as barreiras do
sistema de representacdo da linguagem escrita. Ela j& é capaz de
fazer uma andlise sonora dos fonemas das palavras que escreve.
Isso, porém, ndo significa que todas as dificuldades foram vencidas.

A partir dai, surgirdo os problemas relativos a ortografia, entretanto,
trata-se de outro tipo de dificuldade que néo corresponde

ao do sistema de escrita que ela ja venceu.

EX.: Cachorro-CAXORO

Gorila~GURILA

Alfabetizacdo e letramento

Acreditamos que a aprendizagem da leitura e da escrita depende de
duas portas de entrada, distintas, mas indissociaveis e que
necessitam ser trabalhadas ao mesmo tempo:

ALFABETIZACAO e LETRAMENTO.
A alfabetizagdo é a aquisicdo do cédigo da escrita e da leitura.
Segundo Magda Soares, esta se faz pelo dominio de uma técnica:
grafar e reconhecer letras, usar o papel, entender a direcionalidade
da escrita, pegar no lépis, codificar, estabelecer relagdes entre sons e
letras, de fonemas e grafemas; a crianga perceber unidades menores
que compdem o sistema de escrita (palavras, silabas, letras).
Letramento é a utilizacdo desta tecnologia em préticas sociais de
leitura e de escrita.
Como diz Soares (2003), ndo adianta aprender uma técnica e ndo
saber usa-la.
Diante dessas afirmativas, ndo podemos perder o foco e
desconsiderar a especificidade da aquisi¢do do sistema de escrita
(ensinar a técnica), sem perder de vista as préaticas sociais de leitura
e escrita.
Lembre-se, essa forma, além de trabalharmos com uma diversidade
de textos que circulam socialmente, devemos levar os educandos a
construir o sistema de escrita alfabético, cabendo a escola pensar em
consideracOes tdo importantes como: Alfabetizar letrando e letrar
alfabetizando.

PROVAS ANTERIORES DA  JDECA

Felicidade
N&o se preocupe: ndo vou dar, pois ndo tenho, receita de ser feliz.
N&o vou querer, pois ndo consigo, dar licdo de
coisa alguma. Decido escrever sobre esse tema tdo gasto, tdo vago,
quase sem sentido, porque leio sobre felicidade.
Recebo livros sobre felicidade. Vejo que, longe de ser objeto de
certa ironia e atribuida somente a livros de autoajuda
(hoje em dia 0 melhor meio de querer insultar um escritor € dizer
que ele escreve autoajuda), ela serve para analises filosoficas,
psicanaliticas. Parece que existe até um movimento bobo para que a
felicidade seja um direito do ser humano, oficializado, como casa,
comida, dignidade, educagéo.
Mas ela é um estado de espirito. Nado depende de atributos fisicos.
Nem de inteligéncia: acho até que, quanto mais inteligente se é, mais
possibilidade de ser infeliz, porque se analisa 0 mundo, a vida, tudo,
e o resultado tende a ndo ser cor-de-rosa. Posso estar saudabilissimo,
e infeliz. Posso ter montanhas de dinheiro, mas viver ansioso,
solitario. Talvez felicidade seja uma harmonia com n6s mesmos,
com o0s outros, com o mundo. Alguma insercdo consciente na
natureza, da qual as muralhas de concreto nos isolam, ajuda. Mas
dormimos de cortinas cerradas para nao ver a claridade do dia, ou
para escutar menos o rumor do mundo (trem passando embaixo da
janela ndo da). Tenho um amigo que detesta 0 canto dos passaros, se
pudesse mataria a tiro de chumbinho os sabids que alegram minhas
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manhds. Um parente meu ndo suportava praia, porque o barulho do
mar lhe dava ins6nia.

Portanto, cada um é infeliz a sua maneira. Acho que felicidade
também é uma predisposicdo genética: vemos bebés e criancinhas
mal-humorados ou luminosos. Parte dela se constréi com projetos e
afetos. O que se precisa para ser feliz?, me perguntam os jornalistas.
Melhor seria: 0 que é preciso para ndo ser infeliz? Pois a infelicidade
¢ mais facil de avaliar, ela do6i. Concordo que felicidade é uma
construcdo laboriosa quando se racionaliza: melhor deixar de lado,
ela vai se construir apesar dos nossos desastres. Dificil ser feliz
assistindo ao noticioso, refletindo um pouco, e vendo, por exemplo,
que as bolsas despencam no mundo todo, os dinheiros derretem,
muitas vidas se consumiram por nada, muita gente boa empobrece
dramaticamente, muita gente boa enriquece (hdo direi que 0s maus
enriqguecem com a desgraga dos bons porque isso é preconceito
burro). Enquanto a histeria coletiva solapa grandes fortunas ou
devora pequenas economias juntadas com sacrificio, Obama, de
guem ainda sou f&, aparece elegante e pronuncia algumas de suas
frases elegantes, mas aparentemente ndo diz grande coisa porque na
legenda mével embaixo de sua bela figura as bolsas continuam a
despencar. Vamos consumir, vamos poupar, vamos desviar 0s olhos,
vamos fazer o qué? Talvez em conjunto gastar menos, pensar menos
em aproveitar a vida, e trabalhar mais — mas ai a gente reclama,
queremos é trabalhar menos e gastar mais.

Aqui entre nds, vejo uma reportagem sobre a gastanca de nossas
criancas e jovens. Gostei do ténis azul, do amarelo, do rosa, diz uma
menininha encantadora. Ah, e do lilas também. Qual a senhora vai
comprar?, pergunta a reporter. A mae, também encantadora, ri: acho
que todos. Esta decretada a dificuldade de ser feliz, pois se eu quero
todas as cores, todas as marcas, todos os carros, todos os homens
ricos ou mulheres gostosas, preparo a minha frustracdo, portanto a
infelicidade. Na ex-fleumatica Inglaterra, bandos de jovens
desocupados destroem bairros de Londres e cidades vizinhas.

Seu terror sdo pobreza, desemprego, falta de assisténcia para 0s
velhos e de futuro para 0s mocos. Nao ha como, nessa condicéo,
pensar em ser feliz, a gente quer mesmo € punir, destruir, talvez
matar. Complicado.

Uma boa rima para felicidade pode ser simplicidade. Ainda tenho
projetos, sempre tive bons afetos. O que mais devo querer? A pele
imaculada, o corpo perfeito, a bolsa cheia, a bolsa ou a vida? Acho
que, pensando bem, com altos e baixos, dores e amores, e cores e
sombras, eu ainda prefiro a vida. (Lya Luft, Veja, 17/08/2011, pag. 2

01) Esta de acordo com o texto

A) Ser feliz € apenas consumir, ter tudo aquilo de que se gosta.

B) Ler livros de autoajuda, com certeza, é a Unica forma que faz as
pessoas felizes.

C) Ser inteligente dificulta ser feliz, pois o individuo é capaz de
analisar o mundo e a vida.

D) lIsolar-se, ndo ouvir os barulhos que existem garante-nos a
felicidade.

E) Ter muito dinheiro é o necessario para a pessoa ser feliz.

02) NAO pode ser comprovada pelo texto a seguinte afirmativa
A) A felicidade pode ser uma predisposi¢do genética.

B) A felicidade, em parte, é construida com projetos e afetos.
C) As pessoas querem gastar mais e trabalhar menos.

D) As maes tentam conter o desejo consumista das criancas e
jovens.

E) As pessoas podem ser ricas e viverem infelizes, pois a felicidade
é estado de espirito.

03) ... dormimos de cortinas cerradas para ndo ver a claridade...” A
palavra grifada em relacdo a palavra

“serradas” ¢

A) sinbnima.

B) parénima.

C) antbnima.

D) homografa.

E) homdfona.

04) Diante do que é essencial ensinar e aprender na alfabetizacdo
com relagdo & escrita (e, por conseguinte, com relagdo a leitura),
pode-se destacar

I. decifrar ndo é um bicho-papéo: existe uma falsa ideia, segundo a
qual ndo pode se falar em decifracdo, porque decifrar ndo é entender.
De fato, decifrar ndo é entender, mas sem decifrar ndo se pode
entender nenhuma escrita.

I1. decifrar é entender como a escrita funciona. Para ler, uma pessoa
precisa saber como o sistema de escrita funciona.

Nenhum sistema de escrita tem a chave de decifracdo, que € por
onde se comeca o trabalho de desvendar o que esta escrito.

I11. todos os sistemas de escrita do mundo se reduzem a dois tipos:
ou séo do tipo ideografico ou do tipo fonografico.

A linguagem tem dois aspectos inseparaveis, mas distintos: as ideias
e os sons da fala. A escrita € uma forma de representar a linguagem
oral.

IV. o alfabeto é um sistema de escrita fonografico, portanto, um
sistema que parte da representacdo de sons para compor palavras e
chegar, assim, ao significado.

V. o problema com as letras ndo se reduz a um principio acrofénico.
O principio acrofonico é o comeco, a chave que comeca a abrir a
porta da decifragdo. E somente isto é suficiente para decifrar a
escrita.

Estdo corretas apenas as afirmativas

A LIL LY
B) I, I IV, V
C) LI I IV
D)LILIV,V
E)ILIILIV,V

06) A leitura e a producdo de textos proporcionam aos alunos
inimeras situacdes de aprendizagem sobre o sistema de escrita.
Entretanto, é necessario ainda que os conhecimentos sobre esse
sistema sejam organizados e sistematicamente ensinados para que 0s
alunos possam compreender o seu funcionamento. Assinale a
afirmativa INCORRETA.

A) A leitura compartilhada possibilita o conhecimento da
organizacdo dos textos, a comparacdo entre diferentes géneros e a
ampliacéo das experiéncias e vivéncias das criangas.

B) E importante levar os alunos a observarem os simbolos que
compdem o sistema de escrita (letras, nimeros, sinais de pontuacéo,
acentos, imagens que completam o sentido do texto) e refletir sobre
eles.

C) Uma forma interessante para explorar essas caracteristicas é
trabalhar, na sala de aula, com textos que as criangas conhecem e
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sabem dizer oralmente. Primeiramente, € preciso fazer uma
sondagem sobre as musicas, versos, adivinhas, parlendas, etc. que
sabem de memoria.

D) As criancas devem brincar de ler, de ilustrar esses textos e, por
isso, além de serem estimuladas a observar que os textos orais
podem ser escritos, a professora poderd chamar a atencdo para
caracteristicas da escrita mostrando os usos e as funcGes das letras,
dos sinais de pontuacédo e acentuacdo, dos numerais nos textos.

E) Os aprendizes de leitura e escrita precisam obrigatoriamente e
rapidamente aprender os nomes e as formas das letras. Com essa
finalidade, pode-se manter, na sala de aula, o alfabeto com letras de
forma e cursiva e propor situaces didaticas para a sua
aprendizagem.

07) “Os conceitos de alfabetizacdo e letramento sdo diferentes,
porém, considera-se que o letramento pode e deve propiciar a
alfabetizagdo e a alfabetizacdo propiciar o letramento.” De acordo
com essa premissa NAO é correto afirmar que

A) compreender a indissociabilidade dos conceitos de alfabetizacdo
e letramento. O que deveria acontecer é a fusao

desses conceitos, guardando-se suas devidas especificidades.

B) considerar que 0 acesso ao mundo da escrita pelo alfabetizando,
sujeito que sera usuario efetivo do c6digo, se da

de duas maneiras simultaneas, porém, distintas em seus objetos:
aprender uma tecnologia — a alfabetizacdo — e desenvolver préaticas
de uso dessa tecnologia — o letramento.

C) no processo de alfabetizacdo, pode-se afirmar que os eventos de
letramento sdo aqueles momentos em que existe

uma interacdo do aluno com o material escrito, lendo e escrevendo
diferentes géneros em variados suportes, para

diferentes interlocutores, isto é, existe uma preocupagdo com 0S usos
sociais da leitura e da escrita.

D) alfabetizacfo e letramento apresentam objetos de conhecimento
distintos e, por conseguinte, 0s processos cognitivos de cada um
tornam-se diferentes.

E) é impossivel obter atividades de alfabetizagdo que possam se
caracterizar como préticas constituintes de um

evento de letramento

09) “Pelo desejo e pelo prazer, a crianga enfrenta e vence desafios,
desdobra-se em esforgos para buscar, por si

mesma, o prazer da leitura.” Diante dessa premissa, o professor
alfabetizador deve, EXCETO:

A) A crianga, para se desenvolver de maneira equilibrada,
harmoniosa, tem necessidade de sonho, de imaginacao.

B) Sendo a escola um dos veiculos de divulgacdo da leitura, € nela
que se deve criar o héabito de ler, tanto por prazer quanto por
necessidade.

C) O professor alfabetizador cada vez mais, sente necessidade de
utilizar textos que possam atrair as criangas. Por

isso, lanca mdo de todo material escrito que se destina a elas:
jornalzinho infantil, revistinhas e livros.

D) O grande desafio para nos professores alfabetizadores é despertar
na crianca o desejo de aprender a ler e a

escrever na crianca alfabetizando.

E) A crianca por si sO consegue enfrentar e vencer desafios,
desdobra-se em esforgos para buscar, por si mesma, 0

prazer da leitura. Mas, é importante reforcar que a leitura precisa ser
criteriosa, sem cobrangas, seguida de

interpretacdo/comentarios, atividades de dramatizagdo ou outras
ludicas.
PROVA IDECAN 2

Texto

O telefoninho esperto vem provocando decisivas alteracdes na
ordem das coisas. O ser humano é instigado a desenvolver novas
habilidades, como a de tocar na tela e conduzi-la ao fim desejado,
sem que desande, furiosa e insubmissa.

Implantam-se novos habitos sociais. No tempo do celular puro e
simples, aquele bicho que s6 telefonava,

havia restricbes a seu uso. Ndo em ambientes mais debochados,
como a Cémara dos Deputados por exemplo, onde sempre foi e
continua a ser usado sem peias.

Em lugares de maior compostura, os celulares sdo evitados porque
fazem barulho — disparam a tocar campainhas ou musiquinhas e s
permitem comunica¢do via voz. J& os smartphones podem ser
desativados na funcdo telefone mas continuar, em respeitoso
siléncio, na funcéo telinha.

Dai serem socialmente mais aceitaveis.
(<http://veja.abril.com.br/blog/ricardo-setti/tema-livre/roberto-pompeu-de-
toledo-homo-connectus/> Com adaptaces)

01) A corre¢do gramatical, a coeréncia e o sentido do texto serdo
preservados Caso ocorraa

A) substituicdo de “instigado a desenvolver” (1°§) por obrigado a
desenvolver.

B) inser¢do do sinal indicativo de crase no
como a de tocar na tela e conduzi-la”. (1°§)
C) substituicdo de “Implantam-se novos habitos sociais” (2°§) por
Novos habitos sociais sdo implantados.

D) eliminagao da virgula em “aquele bicho que s6 telefonava, havia
restrigdes a seu uso”. (2°§)

E) substituigcdo de “Dai serem socialmente mais aceitaveis” (4°§) por
Dai ser socialmente mais aceitével.

[IP% 1]

a” em “habilidades,

02) No fragmento “sem que desande” (1°§), o termo sublinhado
mantém relacdo de concordancia com

A) tela.

B) telefoninho.

C) ser humano

D) fim desejado.

E) ordem das coisas.

03) No trecho “onde sempre foi e continua a ser usado sem peias”
(2°8), a palavra destacada significa

A) limites..

B) empecilhos.

C) moderacdes.

D) proibicGes

E) responsabilidades.

04)

O trecho “Dai serem socialmente mais aceitaveis” (4°§) promove a
coesdo textual por retomar a expressao

A) lugares de maior compostura. D) os smartphones.

B) os celulares. E) os celulares e os smartphones.

C) novos habitos sociais.
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05) O que provoca humor na imagem apresentada é o(a)

A) postura da mée, que demonstra impaciéncia e irritacéo.

B) absoluta falta de interesse da mée diante do grande dilema do
filho.

C) contraste entre a mée, que Ié jornal, e o filho, que é usuario da
Internet.

D) fato de 0 menino ndo acreditar na resposta dada pela mae.

E) fato de o menino chegar a pensar que ele préprio é fruto da
Internet.

06

Uma vez compreendida, a natureza alfabética do sistema, ou seja, 0
principio da relagdo grafema/fonema, o processo de alfabetizacdo
prossegue pela abordagem sistematica dessas relagdes, considerando
as regularidades e as irregularidades ortograficas. Os procedimentos
basicos para essa abordagem envolvem, EXCETO:

A) O reconhecimento automatico de algumas palavras pelos alunos,
0 que implica sua exposi¢éo em sala de aula,

de modo que sirvam de apoio e recurso para que os alunos possam
analisar e empregar corretamente, a

relagdo letra/som que estd sendo focalizada na escrita de outras
palavras.

B) A identificagdo da relacdo letra/som que estd sendo focalizada
por meio da anélise de um conjunto de palavras, como por exemplo,
a identificacdo do fonema /f/ nas palavras fita, foto, futebol, farofa.
C) A identificac@o do sentido das palavras nas atividades destinadas
a apropriacdo do sistema de escrita, sempre de forma
descontextualizada e desconhecida.

D) A identificacdo da relagdo letra/som que estd sendo focalizada
por meio da analise de pares de palavras que se

distinguem em funcdo do fonema, como por exemplo, as palavras
bola e rola: boneca e caneca.

E) Memorizacdo/fixacdo das diferentes relacGes entre fonemas e
grafemas envolvendo o desenvolvimento das

capacidades de codificacdo e decodificacao.

07

O desenvolvimento das capacidades linguisticas de ler e escrever,
falar e ouvir com compreensao, em situacoes

diferentes das familiares precisam ser ensinadas sistematicamente, e
isso ocorre, principalmente, nos anos

iniciais do ensino fundamental. E INCORRETO afirmar que

A) as criangas tém ritmos proprios e a conquista de suas capacidades
se da em tempos diferenciados, sendo que a condi¢do de falar com
fluéncia e de produzir frases completas e inteiras provém da
participacdo em atos de linguagem.

B) a oralidade refere-se a um conjunto de capacidade relacionado ao
desempenho oral, seja para compreender textos enunciados por
outros, seja para produzir textos orais, dentro e fora da escola, em
situacdes formais ou

informais.

C) a vivéncia escolar, sobretudo na fase inicial, € um momento de
exercicio da escuta e da fala publicas, porque é

preciso se fazer entender e entender o que se fala, para participar das
interacGes em um grupo diferente da

familia ou da turma de amigos.

D) o modo de falar proprio do grupo de origem da crianca ndo deve
ser respeitado e nem valorizado, a0 mesmo tempo em que Se procura
despertar o aluno para a importancia de se usar sempre 0S mesmos
registros linguisticos, independente da situagdo em que se encontra.

E) a construgdo da linguagem oral ndo é linear e ocorre em um
processo de aproximagdes sucessivas com a fala
do outro, seja do pai, da mae, do professor, dos amigos etc.

08) Praticas de leitura para as criancas tém um grande valor em si
mesmas. E de grande importancia o acesso, por meio da leitura pelo
professor, a diversos tipos de materiais escritos, uma vez que isso
possibilita as criancas o contato com praticas culturais mediadas pela
escrita. Assim sendo, marque V para as afirmativas verdadeiras e

F para as falsas.

() As poesias, as parlendas, os trava-linguas, os jogos de palavras,
memorizados e repetidos, possibilitam as criancas se atentarem nao
sO aos contetdos, mas também a forma, aos aspectos sonoros da
linguagem, como rimas, além das questdes culturais e afetivas
envolvidas.

() A leitura de histérias € um momento em que a crianga pode
conhecer a forma de viver, pensar, agir e 0

universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares

que ndo o seu.

() As instituigdes de Educacdo Infantil podem resgatar o repertdrio
de histérias que as criangas ouvem em casa

e nos ambientes que frequentam, uma vez que essas historias se
constituem em rica fonte de informagéo.

() O professor precisa omitir, simplificar ou substituir por um
sinbnimo familiar as palavras que considera

dificeis, pois se o fizer ndo correra o risco de empobrecer o texto.

() Recontar histérias é uma atividade que pode ser desenvolvida
pelas criangas. Elas podem contar historias

conhecidas com a ajuda do professor, reconstruindo o texto original
a sua maneira.

A sequéncia esta correta em

A V,V,V,V, F

B)V,V,V,F,

C)F, V,F

D) F,
E)V,F,V,F,
09) O construtivismo como teoria psicologica aplicada a
compreensdo do percurso vivenciado pela crianga, na tentativa de
compreender como a escrita funciona, foi-nos apresentado por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky na década de 1980. No livro
intitulado “A psicogénese da lingua escrita”, as autoras propdem
uma inversdo na discussdo: mais do que pensar em métodos é
preciso compreender 0s processos de aprendizagem que a crianca
vivencia ao tentar reconstruir a representacdo do sistema alfabético.
Assim, 0 que as autoras apresentam é uma descricdo do processo
evolutivo da crianca. Interpretando os desdobramentos desta teoria,
analise.

I. A escrita e a leitura devem ser aprendidas somente nas escolas.

Il. O aprendiz constr6i conhecimentos em situacdo espontanea,
desde que conviva com o sistema de escrita e

que obtenha algumas informacdes sobre o seu funcionamento.

I11. O aluno tem acesso a escrita na sociedade, antes de passar por
um processo sistematico de ensino na escola.

IV. O suyjeito tem um processo 1dgico de pensamento, e cada “erro”
de escrita que produz indica uma hip6tese

sobre o contelido do sistema alfabético de escrita.

Estdo corretas apenas as afirmativas
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A)ILILIVB) L IIC) L D) 1L IVE) L I, 1, IV

10) Ziraldo, Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Lygia Bojunga
Nunes, Marina Colassanti, Bartolomeu Campos Queirds, juntamente
com muitos outros escritores participaram, desde o inicio, do
movimento que tracou as bases da literatura infantil contemporanea.
Relacione corretamente os autores as suas obras de Literatura
Infantil e caracteristicas.

1.Monteiro Lobato.

2.Ziraldo.

3.Ana Maria Machado.

() O Menino Maluquinho.

() Histdria meio ao contrario.

() A Menina do Narizinho Arrebitado.

() Considerado o fundador da literatura para criancas, no Brasil.
() Apropriou-se da linguagem humoristica do cartum e
acrescentou-lhe um lirismo

poético, para representar a espontaneidade e a liberdade da crianca
de hoje.

() Com humor e ironia, aliados a processos de metalinguagem,
acrescenta uma nova

visdo critica aos valores e & maneira de narrar da literatura infantil.
() A literatura infantil ganhou uma nova proposta estética e
ideoldgica, criando uma

linguagem critica e criativa, influenciada pela cultura de massa, mas
inovadora.

A sequéncia esta correta em
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