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ASPECTO SOCIOLI NGUjSTICO DA
ALFABETIZACAO

INTRODUCAO

Ao chegar a escola, toda crianca, em condi¢fes normais
de desenvolvimento, j& é dotada de competéncia
gramatical e comunicativa na sua lingua materna, antes
de ser alfabetizada. A alfabetizacdo é o processo em
que a crianca vai aprender especificamente o codigo
escrito da sua lingua materna. Trata-se de um processo
de apropriacéo de tecnologia, que exige dos professores
empenhados em tal tarefa conhecimentos especificos de
Linguistica. O professor deve, por exemplo, reconhecer
que cada crianga vem de uma realidade sociolinguistica
diferente, e que essas diferencas irdo se manifestar no
modo como as criancas irdo aprender o cédigo escrito.
Neste texto, primeiramente, sdo discutidos alguns dos
conhecimentos linguisticos necessarios para que 0
professor de lingua materna possa analisar e trabalhar a
escrita dos alunos. Em um segundo momento, s&o
analisados resultados de um fenémeno sociolinguistico
do portugués — o rotacismo — com o proposito de
evidenciar como a realidade sociolinguistica do
alfabetizando manifesta-se no seu aprendizado do
cddigo escrito.

UMA CONCEPCAO DE LINGUAGEM

Embora linguagem e lingua sejam nocdes interligadas2,
a primeira é mais abrangente que a segunda. O termo
linguagem costuma ser associado a palavras como
‘faculdade’, ‘capacidade’, ‘atividade’, com foco ora na
funcdo  cognitiva/biolégica, ora na  funcédo
comunicativa/social da linguagem humana. A
linguagem é uma atividade cognitiva e discursiva, ja
que ela mantém um vinculo estreito com o pensamento
e também estabelece a interlocu¢do. Através dela “se
estabelecem quadros de referéncias culturais [...] pelos
quais se interpretam a realidade e as expressoes
linguisticas. [...] Como atividade sobre simbolos e
representacdes, a linguagem torna possivel o
pensamento abstrato.” (BRASIL, 1998a, p. 20).

E através dela também se estabelece “acdo
interindividual orientada por uma finalidade especifica,
um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua historia”.
(BRASIL, 1998a, p. 20.) Em resumo, pela linguagem
se expressam pensamentos, ideias e intencdes, se
promovem relagbes interpessoais. Observe-se a

seguinte passagem dos PCNs, em que a nocdo de lingua
como conhecimento implicito, se mescla com a nogéo
de usos historicamente situados dos quais aflora o
vernaculo3:

Desde a infancia, todos os falantes de uma lingua
comunicam-se com base em uma gramatica
internalizada, que independe da aprendizagem
sistematica, pois se adquire pelo contato com os demais
falantes. E a partir desse saber linguistico implicito que
os usuarios se fazem entender, de uma forma ou de
outra, e deixam transparecer as marcas de sua origem,
idade, nivel sociocultural. (BRASIL, 1998b, p. 57)

A lingua, na perspectiva sociolinguistica, é concebida
como um sistema heterogéneo, portanto sujeito a
variagbes e mudancas no espaco e no tempo. As
diferencas linguisticas costumam ser reunidas em trés
tipos de variacdo: a variacdo regional ou geografica
(diatopica), a variacdo social (diastratica), e a variacdo
estilistica ou de registro mais ou menos formal
(diafésica). Podemos ainda considerar uma quarta
variacdo, decorrente da modalidade oral ou escrita da
lingua (diamésica). Todos os tipos de variacdo ocorrem
nos diferentes niveis linguisticos:

fonético-fonologico (ex.: <peixe ~ pexi>; <mulher ~
muié>);

morfolégico (ex.: <colherinha ~
<menininho ~ meninote>);

sintatico (ex.: <agente canta ~ a gente cantamos>; <[]
estudo ~ eu estudo>) ;

lexical (ex.: <pandorga ~ papagaio ~ pipa>);

discursivo (ex.: <sabe? ~ entende?>; <acho que ~
parece>).

colherzinha>;

Em Gorski e Freitag (2007) pode-se encontrar uma
ampla e detalhada discussdo sobre concepgbes de
lingua, linguagem e gramatica. Na base de qualquer
reflexdo sobre o ensino de lingua, os termos linguagem,
lingua, norma e gramatica sdo de uso comum inclusive
entre os leigos e representam conceitos nada triviais,
uma vez que diferentes teorias linguisticas recortam e
definem de modo diferente seus objetos; cada
concepcao de lingua(gem) tem correlata uma certa
concepcdo de gramética; o conceito de norma
linguistica esta atrelado a visdo de gramatica; enfim, 0s
termos em pauta sdo, no minimo, polissémicos. Existe,
assim, uma estreita correlacdo entre as diferentes
concepcbes de lingua(gem) e as concepgdes de
gramatica.
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3 Vernaculo é o estilo em que é dada monitoragédo
minima, isto €, em que se presta 0 minimo de atengdo a
fala

A variacdo geografica carrega fortes marcas
identitarias: o individuo praticamente seidentifica,
revela sua origem regional, ao falar. A variacdo social
também carrega marcas identitarias e se manifesta nas
diferentes normas: a norma culta é usada pelas pessoas
mais diretamente relacionadas com a cultura escrita que
é historicamente legitimada (pessoas com alto grau de
escolarizacdo), ao passo que as normas ou variedades
ndo-padrdo sdo utilizadas por individuos ndo
escolarizados ou pouco escolarizados. As variedades
culta e ndo-padrdo usualmente refletem as diferencas
sociais dos falantes. A norma culta, vista por muitos
como o “falar corretamente”, é considerada uma via de
ascensdo social. Quem ndo domina a variedade padrao
da lingua €é marginalizado, ridicularizado, enfim,
excluido: em uma entrevista para emprego, na escola,
no vestibular. Porém, o dominio e o uso da variedade
culta ficam restritos a uma parte muito pequena da
populacdo brasileira, que, ndo por coincidéncia, é a
detentora do poder politico e econémico.

No que diz respeito as variedades linguisticas, é papel
da escola ensinar a ‘norma culta da lingua, que ¢é a
variedade de prestigio na sociedade. Entretanto, a
variedade linguistica que o aluno traz de casa nunca
deve ser desconsiderada e tachada de “erro”. O que os
professores devem fazer é considerar os diferentes
niveis de conhecimento prévio que os alunos

apresentam e promover a ampliacdo desses
conhecimentos, criando situagbes comunicativas
diferenciadas para que o0s alunos estendam
gradativamente o conhecimento linguistico ja

adquirido. Muitas vezes as diferencas entre as
variedades dos alunos e a variedade da escola séo tdo
grandes que parece estarmos diante de duas linguas
diferentes. E essas diferencas sdo ainda mais salientes
no momento de aprendizado do codigo escrito da
lingua.

CONHECIMENTOS SOBRE ASPECTOS
FONETICOS DE DIFERENTES

VARIEDADES DA LINGUA

A anélise de textos produzidos por criangas que estao
aprendendo o codigo escrito da sua lingua materna
revela a maneira como os aprendizes inconscientemente
registram  aspectos  fonéticos da  modalidade
sociolinguistica regional que utilizam. Ao iniciar seu

intercurso no mundo da escrita, a crianca tende a
estabelecer uma correspondéncia estrita entre 0s sons
da fala e as letras, numa atitude semelhante a do
linguista ao fazer uma transcricdo fonética. No
principio do aprendizado do cddigo escrito da sua
lingua materna, a crianga constrdi hipdteses acerca da
representacdo dos sons, tomando por base seus
conhecimentos da fala da sua variedade
sociolinguistica.

Na modalidade escrita a variacdo ndo estd prevista
quando uma lingua ja venceuos estagios historicos da
sua codificacdo. A uniformidade de que a ortografia se
reveste garante sua funcionalidade. Toda variagdo
fonolégica de um discurso.

oral (inclusive e principalmente a de natureza regional)
se reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja
transgressao ndo € uma opg¢do aberta para o usuario da
lingua. Assim, o texto escrito pode ser lido e entendido
por falantes com os mais diferentes antecedentes
regionais. Estamos pois diante de dois

estatutos bem distintos. Ensinamos nossos alunos a usar
0s recursos da variacdo oral para tornar sua fala mais
competente, preservando contudo suas

caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos nossos
alunos a usar a ortografia: a grafia normatizada, fixada,
candnica. (BORTONI-RICARDO,

2004, p. 273).

Veja-se 0 que ocorre com o fenbmeno do rotacismo no
portugués. Do ponto de vista

fonético, as consoantes /I/ e /r/ s&o muito préximas,
podendo, por isso, intercambiar-se ou

neutralizarem-se. Seus tragos articulatorios sdo
definidos no quadro 1.

Il

Ponto de articulacdo alveolar Alveolar

Modo de articulacdo late ral Vibr ante

Ressonancia oral Oral

Vibracéo laringea sonora Sonora

Quadro 1: Tracos articulatérios das consoantes /1/ e /r/
Fonte: (CRISTOFARO-SILVA, 1999)

Como pode ser observado no quadro 1, a diferenca
entre as consoantes resume-se ao

modo de articulacdo: enquanto a primeira é lateral (o
som é produzido a medida que o ar

escapa pelos lados de um obstaculo formado no centro
da cavidade bucal pelo contato do &pice da lingua com
os alvéolos), a segunda é vibrante simples (o som €
produzido a medida que 0 ar escoa por uma passagem
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estreita formada por um toque rapido do apice da lingua
contra os alvéolos).

Porém, apesar da semelhanca do ponto de vista
articulatorio, as consoantes /I/ e /r/ constituem fonemas
distintos no portugués, uma vez que podem contrastar
em ambiente idéntico. Aplicando-se o principio da
comutacdo a pares minimos, a troca de /I/ por /r/
implica em mudanga de significado: / ‘kala / ¢ diferente
de / ‘kara /; / “atlas / é diferente de / a’tras /.

E, do ponto de vista sociolinguistico, as consoantes /I/ e
Ir/ também se parecem quanto ao potencial de variacao.
Estdo sujeitas a inumeros processos de variagao
dialetal, por vezes, neutralizando os tragcos contrastivos
e transforando-se em alofones posicionais, tais como no
rotacismo.

O fonema /I/, quando funciona como segunda
consoante prevocéalica nos cluster consonantais, esta
sujeito ao processo de rotacismo, do qual derivam
formas como [‘kraru], [‘krawdia], [‘broku], entre
outras. De acordo com Coutinho (1979), na passagem
do latim ao portugués, 0 processo agiu intensamente
convertendo  formas como ecclesia-, plaga-,
esclavufluxu- em igreja, praia, escravo, frouxo.
Variedades linguisticas em que ocorre o rotacismo
costumam ser associadas a comunidades rurais e sdo
estigmatizadas. Entretanto, trata-se de variantes
linguisticas de milhares de brasileiros falantes das
variedades ndo-padrdo, a “classe social desprestigiada,
marginalizada, que ndo tem acesso a educacdo formal e
aos bens culturais da elite”, para quem a fonética da
norma culta é como a de uma lingua estrangeira.

As escolas de zona rural ou de periferia atendem a uma
clientela com caracteristicas socioculturais especificas,
que se distinguem das caracteristicas da clientela das
escolas urbanas dos bairros de classe média,
principalmente no que se refere ao repertorio
linguistico. Estas especificidades ndo sdo devidamente
contempladas nos livros didaticos nem tampouco nas
propostas curriculares, cabendo aos professores de
criangas provenientes de uma cultura iletrada a pesada
tarefa de fazer a adequacdo dos conteudos
programaticos aos antecedentes culturais de seus
alunos. Alguns

desses professores sdo membros da comunidade onde
trabalham, outros séo ‘forasteiros’, com background
cultural diferente. Tanto uns quanto outros, porém,
precisam aprender a identificar as caracteristicas
sociolinguisticas e culturais de seus alunos, de forma
sistematica. Esta identificacdo & pré-requisito para a

implementacdo  de  estratégias pedagdgicas e
interacionais que sejam sensiveis aos tracos culturais
dos alunos e proporcionem melhores resultados de
aprendizagem.

Para identificar as caracteristicas sociolinguisticas e
culturais dos alunos de forma sistemaética, é preciso que
0s conhecimentos (socio)linguisticos decorrentes das
pesquisas atuais sobre educacdo em lingua materna
facam parte da formacao do professor alfabetizador.
Soares (1998, p.8) apresenta 0 que seria 0 minimo que
um professor alfabetizador deveria aprender em sua
formacéo:

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes
componentes do processo de

alfabetizacdo e do processo de letramento. Conhecer
esses processos exige conhecer, por exemplo, as
praticas sociais e usos da lingua escrita, os fundamentos
do nosso sistema de escrita, as relagdes
fonema/grafema que regem nosso sistema alfabético, as
convencOes ortogréaficas... exige ainda a apropriacdo do
conceito de texto, de géneros textuais... Mas, além de
conhecer o objeto da aprendizagem, seus componentes
linguisticos, sociais, culturais, o alfabetizador precisa
também saber como é que a crianca se apropria desse
objeto, ter uma resposta para a pergunta:

“como ¢ que se aprende a ler e a escrever? A ler e
produzir textos de diferentes géneros?”. Isso significa
conhecer 0 processo de compreensdo e producdo de
texto escrito, o processo de construcdo de sentido para
um texto, o processo de desenvolvimento da fluéncia na
leitura, os processos de aquisi¢do e desenvolvimento de
vocabulario, de que dependem a compreensdo e a
construcdo de sentido... O alfabetizador tem de
conhecer o0 objeto da aprendizagem e também o
processo pelo qual se aprende esse objeto, a lingua
escrita. Infelizmente esses conhecimentos ainda néo
entraram na formacdo dos alfabetizadores. (SOARES,
1998, p.8, grifos da autora)

Casos como o0 do rotacismo costumam provocar
reacOes de preconceito linguistico, principalmente
naquelas pessoas que se situam nos pontos mais altos
na piramide social, ou seja, que pertencem a um nivel
socio-econdmico mais alto e que dominam a variedade
culta da lingua. O preconceito linguistico se manifesta
em comentarios do tipo: “fulano fala

errado”, “fulano nao sabe falar direito”, “a fala de
fulano é feia”... A isso se chama valor Nucleus, v.8,
n.1, abr.2011
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social das formas variantes. A fala (ou escrita) é
avaliada ou julgada em funcdo do status

social dos individuos que a utilizam, e ndo pelas
caracteristicas linguisticas em si.

USOS E FUNCOES DA ESCRITA E DA LEITURA

Introdugéo

Uma sociedade abatida, culturalmente e socialmente,
sem heranca de valores. Um povo pacato, discriminado
pela falta de oportunidades e mantido sob dominio de
poucos privilegiados.

A discriminacdo continua sendo pauta de extensos
debates politicos e educacionais, mas sem retorno
eficaz na solucdo do problema.

Mede-se a grandeza de uma sociedade, ndo pelos bens
matérias que a mesma possui, mas pelo valor cultural e
social de seu povo. "A patria ndo € a raca, ndo é o meio,
ndo € o conjunto dos aparelhos econémicos e politicos:
é o idioma criado ou herdado pelo povo". Olavo Bilac,
expressa muito bem isso em um de seus pensamentos
poéticos sobre a sociedade. O que temos de mais
valioso é a nossa cultura, nossas raizes ideologicas,
nossas formas de expressdo, nossa identidade.
Transformando assim, o povo em verdadeiros cidadaos,
exigindo seus direitos, a0 mesmo tempo em que
cumprem com seus deveres, de forma natural.

A Unica medida capaz de engrandecer nosso povo é a
transformacdo social através de uma educacdo de
qualidade com garantia de igualdade, diminuindo assim
as diferencas e a discriminacéo social e cultural.
Refletindo sobre isso, vamos conjeturar e tecer opinides
sobre os acertos e falhas da educacdo, baseando-se em
estudos tedricos e a préatica vivida no meio escolar.

Para lapidarmos melhor o tema a ser discorrido, vamos
nos fixar nas dificuldades encontradas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, como se observa nos dados
retirados da Revista Escola do més de janeiro/fevereiro
de 2011:

Os dados mais recentes do Indicador de Alfabetismo
Funcional (Inaf), divulgado em 2009 pelo Instituto
Paulo Montenegro e pela ONG Agédo Educativa,
expressam uma realidade absurda. De acordo com o
indice, quatro em cada dez brasileiros que cursaram até
a 42 série e hoje tem entre 15 e 24 anos de idade néo
conseguem compreender nada além de um pequeno
bilhete ou anuncio. Um fracasso que em grande
medida, tem como responsavel uma concepcdo de

ensino inadequada, que predominou em sala de aula
durante boa parte do século passado. Ao voltar suas
baterias quase exclusivamente para as atividades de
cOpia e memorizagdo das familias silbicas, professores
reduziram a alfabetizacdo a uma atividade de
decifracdo em que ler era decorar silabas, e repeti-las a
exaustdo. Havia um problema grave sobre o que se
ensinava, pois a escrita era abordada sem seu aspecto
comunicativo. (P. 51)

A revista aborda o assunto, se referindo a um tempo
passado, desconsiderando a atualidade. Conhecedores
da realidade escolar, percebemos que esses problemas
ainda estdo presentes em muitas salas de aula do nosso
pais. Apesar das inimeras inovacgdes tecnoldgicas, da
crescente preocupacdo politica com a educagdo, além
de novidades e descobertas cientificas no campo
educacional, trazendo seguranga tedrica, a escola,
muitas vezes, se recusa a abrir as portas para 0S novos
paradigmas da educacao.

Na lista de culpados do fracasso da educacdo, estdo
desde os proprios alunos, até a inexisténcia de politicas
publicas adequadas ao ensino. Mas ndo estamos
buscando culpados ou inocentes, estamos refletindo e
buscando solugdes para melhorar a sociedade a partir
da educacdo. Acredita-se que um dos problemas
principais esta nas séries inicias do ensino fundamental,
mais especificamente na alfabetizagdo, onde os alunos
iniciam sua vida escolar e dela depende o seu sucesso
ou o seu fracasso na sociedade. Portanto, é neste tema
que faremos nossa caminhada. Onde falaremos sobre a
alfabetizacdo, ndo somente de criangas, mas de jovens e
adultos que ndo tiveram acesso a ela em idade prépria.
Refletiremos principalmente sobre as teorias de Emilia
Ferreiro e as praticas e métodos de alfabetizacdo e
letramento desde o século passado até os dias atuais,
expandindo o conhecimento e refletindo os acertos e
erros.

A alfabetizacdo no Brasil

Até o fim do século XIX, a leitura e a escrita eram
praticas culturais de aprendizagem para uma minoria.
Aprendia-se ler e escrever sem método especifico e sem
profissionais especializados, em ambientes ndo formais
ou em algumas poucas escolas precdrias, chamadas
como "aulas régias". Com a proclamacdo da Republica
(1889), surgiu a necessidade de modernizar o pais, e a
escola tornou-se publica. A universalizacdo da
educacdo, e o direito de aprender a ler e a escrever
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como forma de ingressar na sociedade e tornar-se
cidaddo, passaram a ter importdncia para 0
desenvolvimento do Brasil. Com isso, 0 ensino iniciou
sua trajetdria educacional em caréater formal. Aprendia-
se ler e escrever com cartilhas através de meétodos
sintéticos (silabacdo, soletracdo e fonico), iniciando-se
das partes ou silabas das palavras para o todo. Era dada
importancia para a copia, leitura, escrita, ortografia,
caligrafia, formacéo de frases.

Em torno de 1890, surgem novos paradigmas a respeito
de como alfabetizar, introduzindo-se um novo método,
chamado de analitico, que consiste em apresentar
primeiramente a palavra, frase ou texto, para depois
seguir para as partes. Os novos conceitos sobre a
alfabetizacdo geraram inimeros questionamentos sobre
0 ensino tradicional, assim como, trouxeram algumas
inovacbes e mudancas no ensino. Os professores
comecaram a utilizar a mistura dos dois métodos, e
assim surgiram cartilhas que ofereciam atividades
baseadas no método sintético/analitico. Também
surgiram 0s manuais para os professores, auxiliando
para melhorar o desempenho das aulas, mas o objetivo
da alfabetizacdo ainda era ler, escrever corretamente e a
caligrafia.

Quase um século depois, em torno de 1980, o Brasil
passa por mais uma transformacéo conceitual e social.
O pensamento construtivista, advindo do resultado das
pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita,
realizadas pela pesquisadora argentina Emilia Ferreiro,
estréia um olhar mais agucado sobre o processo de
alfabetizacdo. Os alunos passam a ser sujeitos da
educagdo, construindo  seu  aprendizado. O
construtivismo traz novos rumos para a educacao,
tornando-a mais humana e aproximando o0
conhecimento do cotidiano, tornando-o pratico e util. O
aluno passa a ter mais influéncia sobre a pratica em sala
de aula, sendo o centro de todo o processo de
aprendizagem. Segundo Fernando Becker, 1992:

A ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de
que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em
nenhuma instancia, como algo terminado. Ele se
constitui pela interagdo do individuo com o meio fisico
e social, com o simbolismo humano, com o mundo das
relagdes sociais; e se constitui por for¢a de sua acéo e
ndo por qualquer dotacdo prévia, na bagagem
hereditaria ou no meio, de tal modo que podemos
afirmar que antes da acdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento. (p.88)

O construtivismo, portanto, € uma teoria, um conjunto
de ideias de uma sociedade insatisfeita com 0s rumos
da educacdo. Uma mudanca de postura diante do
conhecimento e do ser humano. E a busca pelo
conhecimento através da sua construcdo e interagéo.
Fernando Becker, apud Piaget, 1992:

As relagcdes entre 0 sujeito e 0 seu meio consistem
numa interagédo radical, de modo tal que a consciéncia
ndo comeca pelo conhecimento dos objetos nem pelo
da atividade do sujeito, mas por um estado
indiferenciado; e é desse estado que derivam dois
movimentos complementares, um de incorporagdo das
coisas ao sujeito, 0 outro de acomodacdo as proprias
coisas.

A organizacdo de que a atividade assimiladora é
testemunha é, essencialmente, construgdo e, assim, é de
fato invencao, desde o principio. (p.92)

O construtivismo ndo estd explicito nos métodos de
ensino e aprendizagem e no contetdo escolar. Esta na
visdo do professor e da escola, diante do proprio
conhecimento. Conhecer o aluno individualmente é
valorizar a sua historia social e cultural.

O conhecimento ndo pode ter concepcao apriorista ou
empirista, deve sim ser construido pelo sujeito que
interage com o0 objeto de aprendizagem. A escola
necessita mudar seu pensamento sobre a aquisicdo do
conhecimento, para dar inicio ao verdadeiro
construtivismo.

Alfabetizacdo e letramento

A leitura e a escrita vdo além das capacidades do saber
ler e escrever, é preciso usar essas praticas no mundo
globalizado e em constante mudanga. Foi-se 0 tempo
em que alfabetizado era o adjetivo dado a pessoa que
sabia ler e escrever o seu proprio nome. Essa definicao
simplista ficou no passado, dando origem a novas
teorias sobre a alfabetizagdo.

A definicdo de letramento inicia-se em meados de
1980, no Brasil, indo além das fronteiras de medir as
capacidades de leitura e escrita. Segundo Magda
Soares, 0 letramento no Brasil surge em funcdo das
dificuldades e problemas encontrados no processo de
aquisicdo da alfabetizacdo, em funcdo dos métodos
utilizados. Sendo por isso, os dois termos se fundem e
apesar das diferencas entre estes, o letramento se
sobrepde a alfabetizacao.
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Diante da teoria construtivista, a alfabetizacdo acontece
de forma natural, ndo é mais necessario estar pronto
para aprender. A aprendizagem ocorre com a interagdo
do sujeito e a escrita. Ndo sdo mais necessarios
materiais especificos de alfabetizacdo e sim materiais
de leitura e escrita de uso comum a todos, onde a
crianga possa interagir com a escrita e a leitura. As
dificuldades de aprendizagem sdo vistas como
processos normais de tentativas para a aquisicdo do
sistema da escrita e leitura. Ndo existe mais o erro, e
sim um processo que € superado de forma progressiva,
a medida que a crianca passa a entender o sistema
alfabético. Segundo Emilia Ferreiro, 2010: "Essa
crianca se coloca problemas, constroi sistemas
interpretativos, pensa, raciocina e inventa, buscando
compreender esse objeto social particularmente
complexo que é a escrita, tal como ela existe na
sociedade.” (p. 11)

Magda Soares, explica que a alfabetizacdo ocorre
através de praticas de letramento, incidindo ao mesmo
tempo e consequentemente. O letramento também é
adquirido através das habilidades de leitura e escrita,
como formas culturais e de uso social. Ou seja, uma
depende da outra, sdo indissociaveis.

A alfabetizacdo tradicionalmente apresenta o conceito
de aprendizagem grafofbnica, ou seja, a aquisicdo de
habilidades de leitura e escrita através dos métodos
analiticos e sintéticos. Essa concepcdo contraria a
posicdo de Emilia Ferreiro sobre os conceitos de
alfabetizag&o e letramento. Segundo ela, os dois termos
juntos ndo existem, pois a alfabetizacédo ja compreende
0 letramento e vice-versa.

A alfabetizacdo apresenta um conceito mais tradicional
de aprender a ler e a escrever, significa aprender a
decodificar, associar grafemas e fonemas, enfim
adquirir uma técnica, ja o letramento, € a aquisi¢do e 0
uso de habilidades de leitura e escrita no meio social.
Saber fazer uso dessas praticas para ingressar no mundo
letrado. Segundo Emilia Ferreiro, 2010:

Se pensarmos que a crianga aprende s6 quando é
submetida a um ensino sistematico, e que a sua
ignorancia estd garantida até que receba tal tipo de
ensino, nada poderemos enxergar. Mas se pensarmos
que as criangas séo seres que ignoram que devem pedir
permissdo para comecar a aprender, talvez comecemos
a aceitar que podem saber, embora nédo tenha sido dada
a elas a autorizacao institucional para tanto. Saber algo
a respeito de certo objeto ndo quer dizer,

necessariamente, saber algo socialmente aceito como
"conhecimento”. "Saber" quer dizer ter construido
alguma concepgdo que explica certo conjunto de
fendmenos ou de objetos da realidade. (p. 20)

A evolucédo da escrita no processo de aprendizagem e
aquisicdo do sistema alfabético, segundo pesquisas de
Emilia Ferreiro, chamada de Evolucdo Psicogenética,
apresenta distintas fases:

As primeiras escritas infantis, consideradas de forma
tradicional, sdo rabiscos, linhas, bolinhas, mas
carregadas de significados, do ponto de vista
construtivista. Nos aspectos graficos, podem ser apenas
tracos mal definidos, mas seguem uma linha de
evolugdo regular. E nesse primeiro periodo, que a
crianga consegue perceber a diferenca entre desenhar e
escrever, dando um importante passo para as etapas
seguintes da compreensao da escrita. "As criangas nao
empregam seus esforgcos para inventar letras novas:
recebem a forma das letras da sociedade e as adotam tal
e qual.” (FERREIRO, 2010, p. 23)

Em um segundo momento, a crianga busca encontrar
solucdes para a diferenciacdo entre os tipos e
significados da escrita. Em alguns momentos se apdia
no uso de diferentes letras para diferentes palavras, em
outros momentos se apdia na quantidade de letras para
palavras diferentes. (no minimo trés letras para uma
palavra ter significado ou poder ser lida). Esse periodo
exige da crianca grande atividade cognitiva. "Nestes
dois primeiros periodos, o escrito nao esta regulado por
diferencas ou semelhancas entre o0s significantes
sonoros." (FERREIRO, 2010, p. 27)

O periodo silabico inicia-se quando a crianga "comeca
por descobrir que as partes da escrita (suas letras)
podem corresponder a outras tantas partes das palavras
escrita (suas silabas)" (FERREIRO, 2010, p.27). A
crianca comega a fazer relagbes entre o tamanho da
palavra e a quantidade de letras usadas para escrever a
palavras, associando ao seu valor sonoro, ou seja, a
quantidade de silabas que a palavras possui. Sendo que
um monossilabo, ndo pode ser lido. A crianca vai
evoluindo dentro deste nivel de alfabetizacdo, até
alcancar a capacidade de relacionar o som (fonema) a
letra (grafema), sendo assim capaz de usar uma letra
para cada silaba da palavra, ndo repetindo letras.

O conflito, na aprendizagem € o0 que desestrutura a
hipdtese ja confirmada, sendo que é preciso buscar
novas formas de compreender o processo alfabético,
para que ocorra a equilibracdo novamente. O processo
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alfabético anterior da origem ha um novo nivel de
alfabetizacdo: silabico-alfabético. Nesse periodo a
crianca percebe que sua hipotese anterior ndo € mais
convincente, entdo a abandona e da inicio a novas
construcdes esquematicas, procurando a equilibracéo.
O periodo silabico-alfabético e o que esta mais proximo
da compreensdo do sistema alfabético, ou seja, da
escrita. E nele que a crianga percebe que as silabas ndo
sdo formadas por quantidades de letras, mas sim por
letras que fazem coeréncia entre grafia e som, dando
mais importancia a qualidade da escrita € menos a
quantidade de letras usada para formar a palavra.

Em fim, a crianca torna-se alfabética, escrevendo as
palavras com as silabas adequadas, percebendo que
para formar uma silaba ndo tem regra de nimero de
letras, pode ser preciso uma, duas ou mais letras. Mas
ainda encontra dificuldades em relacionar certas silabas
a grafica correta, 0 que vai aprimorando até chegar a
fase ortogréfica.

Analfabetismo e iletramento

Com a extensdo da escolaridade do ensino fundamental
para nove anos, inicia-se uma nova discussdo sobre a
aquisicdo da lingua escrita e da leitura, ja que os alunos
entram mais cedo na escola. As mudancas trouxeram
pontos positivos para a evolucdo no processo de
alfabetizacdo, tendo em vista, que permite as criancas
aproximarem-se da cultura escrita e da leitura,
permitindo maiores chances de sucesso no processo de
alfabetizacdo.

Sabe-se que o fracasso escolar ndo é tema recente, mas
tem-se tornando mais atuante em funcédo de pesquisas
em busca de dados para medir a situacdo da educacgdo
no Brasil e no mundo. A escola publica vem sendo
questionada sobre sua eficacia no cumprimento de seus
deveres. As duvidas que discutem a qualidade do
ensino surgiram com base em avaliagbes nacionais do
sistema de educacdo (SAEB) Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica ? Prova Brasil, e internacionais
(PISA) Programa Internacional de Avaliagdo
Comparada, desenvolvido pela (OCDE), Organizacéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico.
Onde se observa e se compara estatisticas e numeros
que alertam e interrogam especialistas e politicos. As
falhas estdo nos anos iniciais, na alfabetizacdo. Nos
resultados do PISA de 2009, o Brasil estd na posigédo
492, de sessenta paises, no quesito leitura. Quase
proximo de 50% dos alunos avaliados, apresentam
dificuldades na leitura, escrita e compreensdo. Isso

tudo, remete aos processos da aquisi¢do da leitura e da
escrita nos anos iniciais, pois é quando a crianca inicia-
se oficialmente na cultura letrada. Mas muitas vezes, a
escola, os professores e a familia, ndo disponibilizam
ou ndo imprimem relevancia diante da importancia para
esse processo educacional. O resultado desse
comportamento social, politico e educacional, esta
estampado na midia. Conferindo as lacunas, encontra-
se a incapacidade de saber comunicar-se e entender-se
no mundo global e com novos conceitos. Conceitos que
exigem cada vez mais capacidade de comunicar-se bem
diante do mundo, expressar-se de forma a ser
entendido, participar expondo opinides favoraveis ou
contrérias, dentre inimeras outras.

Além de saber ler e escrever corretamente, é preciso
entender o mundo e participar ativamente em todas as
esferas sociais. A escola deveria ser a ponte entre a
nova sociedade, mas muitas vezes, faz o papel
contrério, excluindo ainda mais os alunos. Um exemplo
claro desse descaso, estd nos alunos do EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos), que voltam a escola em busca de
melhores oportunidades e acabam ndo se identificando
com ela e evadem.

Os cursos de formagéo de professores, especialmente os
cursos por areas do saber, ndo oportunizam aos futuros
professores, condi¢cbes de ensinarem aos Seus
educandos meios de vivenciarem a realidade social e
interagirem nesse meio em constante mudanga.
Segundo Ferreira, 2007, o grande obstaculo é, muitas
vezes, 0 proprio professor, por ndo ter tido
oportunidades de aprender. Muitos educadores ndo
sabem usar as ferramentas da tecnologia em beneficio
da educacdo. Indo mais além, esses professores ndo
conceberam préaticas de letramento e ndo sabem o
significado e importancia destas praticas no processo de
alfabetizacdo. Estdo preparados apenas para alfabetizar
e ndo para significar o uso desta pratica.

Questdes relacionadas ao letramento ndo podem mais
ser silenciadas nos cursos de formacgéo de professores.
A tematica precisa ser discutida nestes cursos porque
continua impregnado na mente de muitos professores
que letramento é sindnimo de alfabetizagcdo; que
alfabetizacdo é uma tematica restrita aos professores
das séries iniciais de escolarizacdo e que este & um
conteudo para pedagogos ou para os professores de
lingua portuguesa. Atualmente, ja se fala em letramento
digital, texto eletrébnico e percebemos, empiricamente,
que muitos professores, ainda ndo sabem nem o que é
letramento, muito menos como incorpora-lo a suas
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praticas, principalmente na educacdo de jovens e
adultos, provavelmente em virtude da ndo valorizacdo
cientifica e metodoldgica que o tema requer nos
respectivos cursos.” (p.19)

N&o basta ao professor, apenas saber os contetidos e
transmiti-los aos alunos, €& preciso saber que o
conhecimento estd em constante mutacdo e que a
aprendizagem é um processo que dura a vida toda. O
professor deve ser o mediador do conhecimento,
trazendo para a sala de aula, alternativas para que o
aluno possa refletir e construir o seu conhecimento.
Desenvolvendo habilidades que serdo indispensaveis
para tomar decisOes, liderar, compartilhar, adaptar-se a
novas situacdes e infinitas outras relagdes sociais.
Como diz Paulo Freire, 1996:

Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteldos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como
transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que
explicam este descaso em torno do que ocorre no
espaco-tempo da escola que ndo seja a atividade
ensinante, vem sendo uma compreensao estreita do que
é educacdo e do que e aprender. (p. 49)

O analfabetismo, ndo é apenas ndo saber ler e escrever,
€ ndo compreender 0s processos que levam a
determinados  resultados. Um  aluno  precisa
compreender qual o seu papel na sociedade e como agir
diante de situagdes inusitadas da vida. Citamos um
exemplo pratico do cotidiano escolar na vida de
criancas e jovens: ao chegar a escola, o aluno encontra
situacdo de depredacdo e descaso com a sala de aula e a
escola em toda sua parte fisica. Como fazé-lo perceber
que esse descaso é reflexo de um descaso politico. E
importante que além de adquirir o senso critico diante
da situacdo, também busque solucBes para que possa
amenizar. O nosso pais & um pais injusto, parte disso
também é o povo que o torna. Quando néo reflete sobre
a situacdo e aceita como se assim tivesse que ser.
Enfim, ser analfabeto € aceitar as injusticas, apesar de
estarem bem a vista e demonstrarem contradicdo entre
discurso e pratica.

Consideracoes finais

No mundo fora da escola e da sala de aula, existem
infinitas formas de comunicacdo. Ninguém pode
impedir de a crianga ter contato com essas formas de
comunicagéo, sejam elas, escritas, faladas, expressadas
atraves de gestos ou apenas ouvidas e vistas. A escola €

um elo entre 0 mundo e a crianca, precisa acreditar que
0 educando nédo chega a sala de aula como uma "tabua
rasa”. Ele traz uma heranca cultural, da sociedade e do
grupo familiar. Os professores necessitam valorizar
essas experiéncias. O ambiente urbano, também e rico
em informagdes e conhecimentos e diferentemente da
escola, estd contextualizado trazendo mais sentindo
para o aluno em suas descobertas. Emilia Ferreiro,
2010, diz: "Em alguns momentos da historia faz falta
uma revolugdo conceitual. Acreditamos ter chegado o
momento de fazé-la a respeito da alfabetizacdo.” (p.
42).

E preciso muitas mudancas educacionais para que a
educacéo alcance a exceléncia e importancia dentro de
nossa sociedade. Sabemos que muito ja foi construido,
mas nao podemos ficar no passado, temos que
continuar a caminhada, que é longa e ardua. A
educacdo tem pressa, precisa de medidas urgentes, 0s
professores querem resultados do seu trabalho, a
sociedade exige cidaddos capazes de agir e
profissionais qualificados.

As competéncias para o trabalhador deste século,
segundo relatério da UNESCO, compdem oito
caracteristicas, que coincidem com as necessidades da
educacdo: flexibilidade, criatividade, informacao,
comunicagdo, responsabilidade, empreendedorismo,
sociabilizacdo e tecnologia. Para que a escola tenha o
papel de transformar a sociedade e acatar as
necessidades desta, é preciso que tenha em vista estas
competéncias, para a formacédo de futuros profissionais.
Esses parametros devem estar escritos e aplicados na
proposta pedagdgica da escola. S6 a escola tem o poder
de modificar conceitos. E através da educacdo que
poderemos garantir um futuro mais justo para a
sociedade.

ORALIDADE E ESCRITA

Muitas vezes quando vocé pega sua redacdo corrigida
pelo professor, encontra a seguinte mensagem: evite
usar a oralidade!

A ndo ser que seja uma narragdo, e a linguagem oral
seja uma caracteristica da personagem, a fala deve ficar
restrita as nossas conversas informais com 0s amigos
ou familiares.

Mas por que usar a oralidade em um texto € tdo ruim?
Porque ndo é o momento apropriado para que isso
ocorra. A modalidade escrita exige uma formalidade e
um planejamento que a modalidade falada ndo possui.
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A linguagem coloquial é mais proeminente em
situacBes informais, nas quais 0 apego a gramatica é
desnecessério. Portanto, é incoerente utilizar essa
mesma linguagem para circunstancias divergentes,
como no caso da elaboragdo de uma redagéo
dissertativa ou de qualquer tipo de texto que sera
avaliado.

Claro, lembre-se que hé a excecdo apontada acima: em
narracdes ou na reproducdo da fala de alguém o uso do
coloquialismo é coerente!

Tudo depende da adequacdo a situagdo experimentada.
Por exemplo, o telejornal é falado, contudo, os textos
ali pronunciados pertencem a modalidade escrita. Ndo
seria conveniente que um dos apresentadores falasse: E
ai, pessoas! Boa noite! VVocés sabiam que os senadores
inventaram outro “ganha pao”? Agora eles tém um
dinheiro extra s para comprar ternos! Tem cabimento?

Entdo, comece a observar se 0 emprego de termos ou
expressdbes em sua redagdo esta coerente com a
linguagem que o texto exige, pois a falta dessa anélise
pode custar a falta de entendimento, bem como alguns
pontinhos na hora da avaliag&o.

NORMA PADRAO E LINGUAGEM DO ALUNO
Muito se tem discutido sobre o ensino da lingua padrao
e suas implicacOes e isso ndo se limita apenas em ser
contra ou a favor da mesma, o tema € muito amplo e
abre espaco para debates que vao desde a questdo do
preconceito linguistico até a de que a lingua é resultado
de trabalho humano e se constitui entre sujeitos nédo
sendo apenas uma atuacdo concreta de interacao.

Nesse sentido, a diferenca no ensino do portugués nao
se fundamenta em mudangas nas técnicas e métodos a
serem utilizados. E uma concepcdo de linguagem
diferente que pressupde ndo sé uma nova metodologia,
mas, fundamentalmente, um novo conteudo de ensino
(GERALDI, 1997, p. 40-1).

O presente trabalho tem por objetivo expor e discutir
idéias, como o de que a lingua padrdo deve ou nao ser
ensinada na escola, divergir sobre o surgimento de
variagdes na lingua e de que modo isso interfere no
processo de ensino da escola.

Discute-se ainda nesse artigo a gramatica, seu conceito
e sua introducdo ou ndo na pratica de ensino no que diz
respeito a lingua culta.

Discutir que ensinar portugués na escola € tdo polémico
quanto relevante, pois trata-se ndo sé de defender ou
reprovar teses de linglistas e doutores dessa area, mas
de repensar o papel que a escola exerce sobre a vida do
individuo.

Por ser a escola uma institui¢do social, logicamente ela
sofrera interferéncias da sociedade em que esta
inserida, dai a justificativa de algumas vozes que
defendem que a funcdo da escola ndo é ensinar o
portugués padréo, visto que isso seria uma violéncia, ou
uma justificativa impor a um grupo social os valores de
outro grupo.

Por ser a lingua padrdo o dialeto dos grupos sociais
mais favorecidos, tornar seu ensino obrigatdrio para
outros grupos sociais menos privilegiados como se
fosse o Unico dialeto valido, seria uma violéncia
cultural.

[...] participar da construgdo do novo, ter acesso As
instancias pablicas de uso da linguagem é construir-se
em cidaddo. N&o se trata, entdo, de aprender a lingua
padrdo para ter acesso a cidadania. Trata-se de construir
a linguagem da cidadania, ndo pelo esquecimento da
‘cultura elaborada’, mas pela reelaboracdo de uma
cultura (inclusive a linguistica) resultante do confronto
dialogico entre diferentes posi¢cdes (GERALDI, 1997,
p. 39).

Contrariando essa idéia populista e individualista esta
claro que o individuo s6 tem a ganhar quando inserido
ao ensino de outra modalidade da lingua, nesse caso, a
modalidade culta.

Um grande equivoco € pensar que cada grupo de
falantes s6 pode aprender um dialeto, visto que o
aprendizado de outro dialeto é uma tarefa ardua para
certos grupos e afirmam ainda que o dialeto da elite
reforca o0 uso de padrdes que sdo proprios da classe
dominante socialmente, que seu ensino pretende
silenciar os outros usos.

Sobre esse assunto Dillinguer (1985, p. 39-40) afirma:
um problema inicial com o principio da norma culta é
que ndo faz sentido nenhum: ninguém sabe explicar
porgue exatamente estudar uma variante da lingua seria
melhor, nem porque esta variante especifica da lingua
em vez de outras. Transporto para outro campo,
defender esse principio seria como afirmar que basta
estudar meu vira-lata para saber tudo a respeito de
cachorros.

Conveniente com esta idéia sdo estas as palavras de
Bagno (2000, p. 105): "Muita gente acredita e defende
que € a norma culta que deve constituir o objeto de
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ensino/aprendizagem em sala de aula. Mas o que é e
onde esta essa norma culta?".

E importante que fique claro que ndo se pretende aqui
menosprezar as outras variantes da lingua, visto que se
deve ter em mente que a lingua apresenta variacoes, e
isso se deve a alguns fatores que determinam tais
variacdes como fatores geograficos de classe, de sexo,
de idade, de profissdo ou até mesmo de etnia e que isso
é de suma importancia para que haja uma concepgao
interacionista da lingua.

A questdo aqui em debate é o porqué de a escola
ensinar a lingua padrdo, mas sem deixar de se
preocupar com outra manifestacdo da linguagem: a ndo
padréo.

Sendo assim, serdo apresentados a seguir argumentos
que destaquem a importancia de ensino da lingua
padrdo até porque é papel da escola, criar condicdes
para que o individuo seja exposto a essa modalidade da
lingua, uma vez que a norma culta é a mais escrita
socialmente e o individuo que ndo a emprega é tudo
pela sociedade letrada como menos escolarizado,
menos inteligente ou até menos capaz, e a sociedade
por sua vez cobra dos individuos o dominio da lingua
culta.

Sobre isso Possenti (2004) afirma:

[...] o objetivo da escola é ensinar o portugués padréo,
ou talvez mais exatamente, o de criar condicdes para
que ele seja aprendido. Qualquer outra hipotese € um
equivoco politico e pedagdgico. A tese de que ndo se
deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto padréo dos
alunos que conhecem e usam dialetos ndo padrdes
baseia-se em parte no preconceito, segundo o qual seria
dificil aprender o padrdo. Isto é falso, tanto do ponto de
vista da capacidade dos falantes quanto do grau de
complexidade de um dialeto padréo.

Nesse sentido, o papel da escola ndo é o de substituir a
lingua ndo padrdo pela norma culta, mas de dar
subsidio para que os alunos aprendam tambem as
variantes que sdo peculiares a0 meio em que vivem,
como também aqueles de uma cultura mais elaborada.

E bom salientar que para muitas criancas esse acesso sO
é possivel na escola, ficando claro que o ensino da
lingua padrédo s6 deve acrescentar na vida do individuo
e ira favorecé-lo, pois 0 mesmo poderd seguir areas
diversas e estar apto a usar efetivamente a norma culta
da linguagem em situacbes em que a mesma se faca
necessaria.

Evanildo Bechara (1999, p. 59) afirma: "Mas o
professor de lingua portuguesa, sem desprestigiar o

valor da lingua coloquial, deve centrar sua atencdo no
padrdo culto, que presidira a producdo lingiistica do
educando, seja falando, seja escrevendo”.

Enfim, ndo ha divida que em tempos atuais, a maioria
de socios-linglistas, gramaticos e professores, bem
como a sociedade que se baseia no respaldo de que a
lingua ndo é s6 um processo de expressdo, mas tambeém
de comunicagéo reconhecem a relevancia desse tema.
Outro assunto, mas ndo menos interessante, que tem
norteado debates diz respeito ao surgimento de
variantes da lingua, mesmo porque toda lingua seja ela
portugués, espanhol ou francés apresenta variantes que
ndo devem ser menosprezadas, pois numa situacdo
informal o uso das mesmas é perfeitamente possivel.

A variedade linguistica é o reflexo da variedade social,
como ja foi dito a mesma se da por diversos fatores
externos.

"Pessoas que moram em lugares diferentes acabam
caracterizando-se por falar de algum modo de maneira
diferente em relagédo a outro grupo™ (POSSENTI, 2004,
p. 34).

A variedade linguistica € uma fonte de recursos de
expressao que nao desvaloriza a lingua culta, mas a
enriquece.

Veja bem, ndo ha aqui uma contradicdo, ndo esta sendo
defendido que alunos de classes populares utilizem
apenas suas Vvariedades linguisticas sem serem
introduzido ao uso da norma culta, o fato é que a
atencdo da escola deve estar voltada, sobretudo a ajudar
0 aluno a compreender a realidade de modo que o
mesmo atinja sua emancipacao individual e coletiva.
Considerando o fato de que ao chega a escola, todos ja
falam a lingua para fins de comunicacéo, todos trazem
consigo uma imensa bagagem cultural, sendo assim
torna-se importante a possivel utilizacdo de variedades
linguisticas no cotidiano em situag@es informais.
Embora haja principios e afirmacfes sem respaldo
algum pelo menos no sentido pedagdgico como este a
seguir encontrado nas palavras de Luft (1993, p. 66):

A lingua é nossa!l — Assim, deveria chamar a
consciéncia dos alunos e falantes em geral, [...] Ndo é
propriedade de gramético e linglistas, professores,
doutores e escritores. Cada falante tem direito de
proclamar: - A lingua é minhal

E obvio que em se tratando de linguagem informal o
individuo pode sim, ou até certo ponto utilizar sua
linguagem da maneira que quiser, mas em se tratando
de situacdo formal, a sociedade exige uma linguagem
bem definida.
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Embora seja 0 povo que faz a lingua, ndo se deve
aceitar tudo o que € criado por ele, pois ndo é muito
conveniente o surgimento de muitos dialetos, o que
seria um distanciamento entre uma modalidade e outra.
Embora Bechara (1999, p. 6) ironicamente afirme que
"tudo é véalido na lingua, desde que se logre comunicar-
se”, Silva (1995, p. 27) diz que:

[...] na pratica, o que se vé como modo geral, € que,
apesar do reconhecimento da diversidade de usos e de
normas, de sua compreensdo cientifica como usos
proprios a grupos identificaveis que compdem a
sociedade, se procede no sentido de implementar
mecanismos de regulacdo linguistica com base nos
dialetos de prestigio.

Desse modo, a escola deve se preocupar-se também
com a competéncia comunicativa do aluno, ou ainda
com as diversas competéncias linguisticas do mesmo
como se constata pela afirmativa de Travaglia (1996, p.
17) e Bechara (1989, p. 14) respectivamente: "...
podemos dizer que o objetivo precipuo da escola
consiste na formacéo, aperfeicoamento e controle das
diversas competéncias linglisticas do aluno". "... no
fundo, a grande missdo do professor da lingua
portuguesa (...) € transformar seu aluno num poliglota
dentro de sua prépria lingua...".

Fica claro, entdo, que, "ensinar portugués™ aos falantes
de portugués é uma atividade que visa desenvolver a
capacidade do mesmo de usar a linguagem adequada
nas diversas situacdes de interacdo que vivencia, ou
seja, no dia-a-dia ou em uma situacdo de comunicagao
formal, como em seu trabalho, falando com superiores
e colegas, que saiba produzir desde bilhetes para deixar
na porta da geladeira até produzir textos académicos.
Voltam-se entdo as atencbes para 0 que se pretende,
tratando-se ao ensino da lingua padrdo, ja que existem
na norma culta duas modalidades: a escrita e a falada.
Ao passo que um individuo é capaz de produzir um
texto em portugués culto, também acredita-se ser ele
capaz de ler um texto informativo ou livros técnicos
sem dificuldades, mas sendo que, nesse caso, ndo ha
reciprocidade, ou seja, um individuo podera ler o
mesmo texto ou livro sem ter habilidade para escrever
um texto no mesmo nivel do texto que leu.

Pode-se dizer entdo que embora o professor deva
desenvolver atividades que trabalhem a oralidade e a
leitura, o esforco do professor deve-se voltar para a
producdo da escrita que na verdade so € desenvolvida
na escola, enquanto que na atividade da leitura o aluno

estd exposto constantemente por meio de jornais,
revistas, livros, etc.

Sobrepor o ensino da lingua escrita ao da lingua falada,
ndo pela importancia, pois na verdade isso inexiste, mas
por ser a lingua escrita mais elaborada que a falada, no
que se refere ao ensino da lingua padrdo, deve centrar
basicamente a preocupacao do professor.

No que diz respeito a préatica do ensino do portugués na
modalidade falada, ndo se costuma fazer treinamento
oral, visto que isso € adquirido no dia-a-dia da escola,
contato direto com professores, diretores e em situacdes
de sala de aula, em que se faz necessario uma
modalidade de lingua formal.

Para tanto é preciso que todos os professores abram
espacos e criem situagdes constantes para que o aluno
coloque em prética a norma culta falada.

De um modo geral, o aluno ao entrar em sala de aula
nota por meio do professor uma mudancga de ambiente e
de atitudes, tomando o professor como ponto de
referéncia para o aluno, dispensando assim um
treinamento repetido e cansativo, no que diz respeito a
lingua falada.

Desse modo, o aluno tera praticado inconscientemente
um treinamento constante da lingua culta falada por
meio do convivio com essa modalidade.

Com relacdo a lingua escrita, a situacdo se torna bem
mais complexa, pois muitos professores adotam
praticas pedagogicas eficazes e desorganizadas que
impedem ou retardam a aquisi¢do eficiente da escrita,
de modo que ha alunos que ao concluir o ensino
fundamental ndo sdo capazes de produzir um texto
razoavel.

Isso se da porque alguns professores estdo perdidos,
sem saber o que ensinar aos alunos, culpa da falta de
clareza dos objetivos basicos de ensino de portugués, o
que da ao professor a liberdade de conduzir as aulas a
sua maneira ndo tendo um objetivo pedagdgico
definido, abrindo assim espaco para que haja dois
extremos no ensino da lingua portuguesa: de um lado
prega-se 0 gramaticismo ou o estruturalismo, onde se
privilegia apenas a transmissdo da gramatica normativa
esquecendo da competéncia comunicativa que a lingua
tem, formando assim nos bancos escolares, individuos
passivos que ndo interagem com o0 mundo e ndo
questionam a realidade.

Né&o se propde que a gramatica seja banida das praticas
pedagdgicas, visto que ela é necessaria para que
possamos compreender as regras e estrutura da lingua,
mas cabe ao professor continuamente decidir que
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proporcao do tempo destinado ao ensino da lingua deve
ser dedicado ao estudo da gramatica.

Essas sdo algumas palavras de Possenti (2004, p. 56) a
respeito:

Falar sobre 'gramatica’ nao significa propor que a
escola sO seja préatica, ndo reflita sobre questbes da
lingua. Seria contraditério propor esta atitude
principalmente porque se sabe que refletir sobre a
lingua é uma das atividades usuais dos falantes e ndo ha
razdo para reprimi-la na escola. trata-se apenas de
reorganizar a discussdo, de alterar prioridades (discutir
0S preconceitos € certamente mais importante do que
fazer andlise sintatica — eu disse mais importante, o que
significa que fazer analise sintética e importante, mas e
menos...). além do maias, se quiser analisar fatos da
lingua, ja h& condicbes de fazé-lo segundo critérios
bem melhores do que muitos utilizados pelas
gramaticas e manuais indicados na escola.

Se de um lado do extremo existe um método
estruturalista, de outro lado da moeda ha um professor
que acredita na criatividade do aluno e na
espontaneidade do ensino, ou seja, ndo ha conteudos,
ndo ha meétodos, ndo ha objetivos e direcdo.

As consequéncias dessas duas atitudes, ndo sdo nada
menos do que o fracasso escolar com significativos
indices de evasdo e repeténcia, dificultando assim o
processo de transformacdo social, que é o papel
primordial da escola.

Nesse sentido, comprometidos com o amanha e com o
futuro dos alunos, incumbe aos professores, persuadir 0
publico que tem compromisso com a educacdo, na
realidade da familia ao professor, da Escola ao proprio
Estado, a programar ac6es voltadas para a formacao do
futuro cidadéo.

Se a linguagem é desenvolvida através da vivéncia, e
esta € a base para o desenvolvimento da inteligéncia,
cabe a escola explorar esta capacidade inata da crianga,
de maneira natural, atraves da observacdo, tentativa,
repeticdo, experimentacdo, associacdo de idéias,
generalizacdo, motivacdo, planejamento adequado e
criacdo de regras proprias, aonde ela vai dominando
gradativamente a linguagem padrdo, como meio e
processo, ou seja, como comportamento de lidar com
idéias.

Concluindo, pode-se dizer que a atividade mais
importante € a de criar situagdes em que os alunos
possam operar sobre a prépria linguagem, construindo
pouco a pouco. E a partir dai que os alunos conseguem
intuir, tanto sobre os textos que produzem como sobre

0s textos que escutam ou Iéem. Para que isso ocorra, €
necessario que a metodologia desenvolvida pelo
professor seja variada e apropriada para cada aluno ou
grupo, atendendo aos ritmos e as possibilidades de cada
um; que as escolas saibam seguir a sequéncia natural,
na qual o ser humano manifesta seu pleno dominio da
lingua: falar, ler e escrever.

Nesse sentido, o0 método a ser usado pelo professor
deve ser aberto para novas praticas, ser flexivel e criar
situacbes que sejam significativas para o aluno. O
educador deve identificar as necessidades e
expectativas dos educandos, antes de planejar o que
pretende ensinar, deve também conhecer e valorizar a
linguagem do aluno, como um instrumento adequado e
eficiente na comunicacdo cotidiana. Sendo assim,
conclui-se que, se desenvolva no aluno muito mais do
que a capacidade do estudo da lingua padréo, faz-se
necessario uma mobilizagdo interna que demande no
gosto pelo prazer de ler e escrever, que, conquistado em
toda a sua plenitude trard ao educando autonomia e
independéncia, além de seguranca de expressdo,
contribuido dessa forma, para uma linguagem
diversificada, de qualidade, com maiores opcbes de
expressao, interpretacdo e analise critica, possibilitando
ao educando sua participacdo social no exercicio da
cidadania.

PROVA DA IDECAN 1

Ensina-me a viver

Eu nunca fui exatamente um bom aluno. Posso garantir
que muito do meu desinteresse nas matérias é porque
eu ndo via utilidade nenhuma nelas para a minha vida.
Por que eu tenho que saber a velocidade do trem A
durante a colisdo com o trem B? Nem de trem eu ando.
Pra que eu quero saber a formula de Baskara ou quanto
vale o pi?

Quando que o gerente do banco ia ligar e avisar que
minha conta estava negativa em menos xis raiz de dois
sobre

quatro bé? E o interior da molécula? Pra que perder
meu tempo com isso? Da mesma forma, ndo me
interessava saber sobre cabelos negros como as asas da
grauna... Eu entendia que, nessa fase escolar, tudo tinha
que ser estudado, mas nédo aceitava que, ndo saber o
simbolo do metano na tabela periddica, pudesse me
fazer repetir de ano. Errar o portugués, ok. Nao saber o
valor de X, faca-me o favor. E quando eu perguntava o
porqué de ter que aprender o indtil, o que me respondia
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a maioria dos professores? Porque cai no vestibular. Eu
tinha uma raiva dessa resposta. E se eu ndo quisesse
prestar o vestibular? Estaria aprendendo de trouxa? E
“aprendendo” ¢ modo de dizer, porque, obviamente, eu
decorava, fazia a prova e 30 segundos depois ndo fazia
a mais vaga ideia do que vinha a ser uma hipotenusa.
Professores do Brasil deem sempre exemplos praticos
para os seus alunos de por que cargas d’agua ele precisa
aprender aquilo. Associe o0 aprendizado com a vida real,
com as profissbes. Muitos adolescentes e
pré-adolescentes ndo sabem o que vdo querer ser da
vida, entdo mostre possibilidades. Eu resolvi fazer
teatro e vejo, hoje, o quanto tudo aquilo que eu achava
inatil poderia ter servido para mim. Afinal qualquer
profissional tem que entender tudo o que acontece em
torno de seu trabalho. Eu, como ator, preciso saber da
iluminacdo do teatro, de maquiagem, de cémera, de
roteiro, de movimentacdo em cena e coOmo uma agao
pode interferir no todo...

Mas de que me adianta agora eu me tocar que eu podia
ter aprendido muito mais? Eu tinha que ter me dado
conta disso 14 trds. Alguém tinha que ter mostrado pra
mim que tudo vale a pena ser investigado e aprendido.
Incentivar o aluno a entender, a pensar, se interessar, €
diferente de fazer o aluno estudar. Estudar é chato.
Ninguém gosta de estudar. A gente gosta é de saber.
Ainda mais com a internet, onde o conhecimento esta
muito mais ao alcance. Eu ndo preciso do professor
para me dizer como uma célula se reproduz, o Google
me da essa resposta. E no meu quarto ainda por cima.
Porque o aluno ndo precisa de respostas, ele precisa de
perguntas. Ele precisa querer saber. O desafio do
professor é fazer uma mitocondria instigar alguém. Isso
que é desafio!

(Féabio Porchat. Disponivel em:
http://cultura.estadao.com.br/noticias/geral,ensina-me-a-viver-imp-,1504072.)

01) De acordo com o disposto no texto, NAO se pode
inferir que o professor, segundo o autor,
A) ensinava contetdos de memorizag&o.
B) respondia satisfatoriamente a
guestionamentos do aluno.

C) reprovava 0 aluno que
aprendizagem do contetdo.

D) direcionava a aprendizagem para 0s conteudos
exigidos nos vestibulares.

todos os

ndo demonstrasse

02) Com base na leitura do texto, analise as afirmativas.
I. O Unico contetido que realmente tinha importancia na
sua época de estudante, segundo o autor, era o

portugués, visto que aceitava, sem argumentar, 0s erros
cometidos.

I. O autor percebe, atualmente, que muitos conteudos,
antes considerados desinteressantes, sdo (teis na sua
profisséo.

I1l. O professor é essencial para a aprendizagem de
todo e qualquer conteudo, os alunos é que devem
comecar a valoriza-lo.

IV. Os alunos aprenderiam melhor se os professores
associassem o0s contetdos a alguma utilidade préatica na
vida das pessoas.

Estdo corretas apenas as afirmativas

A)lelll. B)llelv. C)lLllelv. D)II lelV.

03) “Mas de que me adianta agora eu me tocar que eu
podia ter aprendido muito mais? Eu tinha que ter me
dado conta

disso 1a tras.” (3°§). Com base no trecho anterior,
marque V para as afirmativas verdadeiras e F para as
falsas.

() O autor percebe, embora tardiamente, que deveria
ter se empenhado mais nos estudos.

() Para o autor, nunca é tarde para estudar.

( ) O autor se arrepende de ndo ter percebido a
importancia de alguns contetdos.

A sequéncia esté correta em

AV,V,V. BFV,V. CV,FV. DV,V,F

04) O autor utiliza, em alguns trechos, palavras ou
expressdes conotativas, ou seja, empregadas em um
contexto diferente do usual, sendo, geralmente, proprias
da linguagem coloquial. Assinale a alternativa que
NAO apresenta termos nessa linguagem.

A) “Estaria aprendendo de trouxa?” (1°§)

B) “Nao saber o valor de X, faga-me o favor.” (1°§)

C) “E se eu ndo quisesse prestar o vestibular?” (1°§)
D) “Professores do Brasil, deem sempre exemplos
praticos para os seus alunos de por que cargas d’agua
ele precisa aprender aquilo.” (2°§)

05) Com base nas figuras de linguagem, analise as
afirmativas.

I. HA comparacdo em “Da mesma forma, ndo me
interessava saber sobre cabelos negros como as asas da
grauna...” (1°8).

II. No trecho “Eu ndo preciso do professor para me
dizer como uma célula se reproduz, o Google me da
essa resposta.” (3°8) ha metonimia.
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III. Em “Muitos adolescentes e pré-adolescentes ndo
sabem o0 que vao querer ser da vida, entdo mostre
possibilidades.” (2°8) ocorre uma hipérbole.

Estéo corretas as afirmativas

Al Ilelll

B) I e Il, apenas.

C) l e lll, apenas.

D) Il e 11, apenas.

06) Sobre a alfabetizacdo, € INCORRETO afirmar que
A) € necessario que o ensino da leitura e escrita seja
feito de forma a estar relacionado com o interesse do
educando.

B) a forma pela qual a leitura for experimentada pelo
sujeito interferira na visdo que ele venha a ter sobre a
aprendizagem em geral.

C) o que precisa para que uma crianca fique motivada
a ler e escrever, € o conhecimento sobre a utilidade
pratica da leitura e escrita.

D) a alfabetizag&o precisa ser uma via de acesso aos
bens culturais acumulados pela humanidade,
possibilitando, também,

0 exercicio da participacao social.

07) Analise as afirmativas correlatas.

I. “Preparar a crianga para o aprendizado da leitura
significa oferecer-lhe oportunidade e experiéncias que
néo fizeram parte de sua historia de vida.”
ENTRETANTO

II. “Sem deixar de considerar as experiéncias que ela
traz para a sala de aula, valorizando seu préprio
conhecimento.”

Assinale a alternativa correta.

A) As duas afirmativas séo falsas.

B) A segunda afirmativa contradiz a primeira.

C) A primeira afirmativa é verdadeira e a segunda,
falsa.

D) As duas afirmativas sdo verdadeiras e a segunda é
uma conclusédo da primeira.

08) Sobre letramento, marque V para as afirmativas
verdadeiras e F para as falsas.

() Tem inicio quando a crianga comega a conviver
com as diferentes manifestacGes da escrita na sociedade
e se amplia cotidianamente por toda a vida.

() O processo de letramento esta restrito a Lingua
Portuguesa.

() Alfabetizar letrando é a acdo de ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais de leitura e
escrita.

() O aprendizado da tecnologia da escrita e 0 uso da
mesma em diferentes praticas sociais constituem dois
processos, sendo que um é pré-requisito do outro.

() As criangas, desde tenra idade, convivem com a
lingua oral em diferentes situacdes de interacdo social
e, por meio desta, aprendem sobre si, sobre os seus
pares e sobre a realidade que as cercam.

A sequéncia esta correta em

A)F,V,F,V,F.

B)F,F,V,V,F

C)V,F, V,F,V.

D)V,V,F, V,F.

09) Acerca da alfabetizacdo e letramento, analise as
afirmativas.

I. O ensino tradicional de alfabetizacdo em que
primeiro se aprende a “decifrar um cddigo”, para
depois ler efetivamente, garante a formacdo de
leitores/escritores.

II. O termo letramento ndo substitui a palavra
alfabetizacdo, mas aparece associado a ela.

III. Ser alfabetizado, hoje, ¢ mais do que “decodificar”
e “codificar” os textos.

Esta(do) correta(s) a(s) afirmativa(s)
AL I elll

B) I, apenas.

C) Il e lll, apenas.

D) Il e 11, apenas.

10) Sado caracteristicas da Psicogénese da Lingua
Escrita, EXCETO:

A) Valorizacdo do ambiente alfabetizador.

B) Foco da aprendizagem no alfabetizador.

C) Reconhecimento da evolucédo da escrita.

D) Uso do diagnéstico dos conhecimentos prévios.



